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L'essentiel en bref

La présente étude porte sur tous les enfants pequeéls, entre 1993 et 2009, une demande de saut de
classe a I'école primaire genevoise publique a fétéhulée, communément appelée a Genéve
« demande de dispense d’age ». Durant cette pér2E3 demandes ont été répertoriées, parmi
lesquelles 2'469 concernaient des éleves déjars@dalans I'enseignement primaire public genevois
au moment de la demande. Pour les autres (739 desianrelles concernaient des enfants en
provenance de l'extérieur du canton ou d'une équigée genevoise qui souhaitaient intégrer
'enseignement public genevois au cours de la st®lgprimaire dans une classe d'age ne
correspondant pas a la leur. Ces derniéres singtiont la nature méme de la demande différe
guelque peu des demandes de dispense d’'age «ukessi, sont analysées séparément.

Les sauts de classe des enfants scolarisés dassijaement primaire public
genevois

Le nombre annuel de demandes de saut de classig awaours du temps. Durant les années 2000, il
oscillait entre 150 et 200 demandes annuelles ajolis était compris entre 90 et 130 durant les
années 1990. Ces démarches concernent annuellemenpart infime de la population scolaire
(environ 0.7% depuis les années 2000). Quant atantnobtenant une dispense d’age (1'474 sur
'ensemble de la période observée), ils représerganuellement au final 0.4% de la population
scolaire.

Une préférence pour I'entrée anticipée a I'école digatoire...

Plus d'un tiers des demandes de saut de classat vise entrée anticipée dans l'actuelle 3P
(anciennement 1P) qui, a cette époque, marqudiébeat de la scolarité obligatoire a 6 ans. Des lors
sauter la 2année de I'école enfantine, un degré pas encdigatire et qui correspond (encore
aujourd’hui) au premier saut autorisé, est globalenpercu comme plus « facile », bien qu'il y ait
déja un programme spécifiqgue inclus dans le cydiEméntaire. Par ailleurs, les différents
professionnels (enseignants, psychologues, cherheansidérent souvent ce saut aussi comme plus
approprié du fait gu'il intervient tout au débutldescolarité de I'enfant.

...mais la probabilité d’obtenir une dispense d’age pur sauter une classe croit au fur et a
mesure que lI'on avance dans les degrés

Lorsqu’'une demande est formulée, le taux moyentdidion d’'une dispense d’age au cours des
années 1993-2009 s’éléve a 60%. Mais, alors qoertdore de demandes baisse a mesure que le degré
visé est éleve, les taux d’obtention croissent deedegré visé : depuis 2000, 84% des demandes
visant une entrée en 8P ont été acceptées, cdritselé celles visant une entrée en 3P.

Ce constat peut étre mis en relation avec la pgaregu’ont les parents de I'école enfantine, de
I'utilité et de la portée qu'ils lui attribuent, grarticulier lorsque I'enfant a fréquenté une uibn de

la petite enfance (créche ou jardin d’enfants)gaeest de plus en plus fréquent. Un programme
scolaire axé sur des préapprentissages et la figajioe d’'une structure de la petite enfance amenen
probablement, surtout lorsque I'enfant sait déja, Icertains parents a tenter plus facilement une

! Pour cing enfants, nous n'avons pas pu déterf@neprovenance de maniere effective.
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démarche en vue d’'un saut de classe au débutspelkité. Par la suite, les apprentissages seslair
constituent un cadre de référence plus évident lgsuparents et rendent ces derniers plus prudents.
Plusieurs facteurs (compétences de I'enfant, emvis, de I'enseignant, etc.) doivent alors concorde
pour gque les parents envisagent cette démarche.

Le mois de naissance, le motif sous-jacent d’'unemande de saut de classe...

Un peu plus de la moitié (53%) des enfants cansliddatne dispense d’age sont nés au cours des trois
mois (novembre, décembre et janvier) qui suiventdde limite (31 octobre) déterminant I'age
d’entrée a I'école publique genevoise. Parmi les jgunes (ceux visant la 3P), cette part attelifit.7
Ainsi, le fait d'étre né juste apres cette dateolsypeut étre percu par certains parents comme une
entrée retardée a I'école et incite certainemet partie d'entre eux a tenter cette démarche, en
particulier au tout début de la scolarité, mémeesmotif n’est que rarement formulé ouvertement. On
peut d'ailleurs s’'attendre, avec la mise en plaedadnouvelle date fixant I'entrée a 'école au 31
juillet, @ un décalage des mois les plus concernés.

Toutefois, pour motiver une demande de saut deeldss parents mettent essentiellement en avant
les compétences de I'enfant. Ces compétences,geoumme plus étendues et développées que chez
la moyenne des enfants du méme age, seraient alorgjeux des parents, souvent source d’ennui et

de démotivation pour les activités scolaires prépespercues comme trop faciles.

...et un facteur jouant sur I'obtention d’'une dispeng d’age

Pour chaque degré visé, les enfants les plus aggdus de chance d’obtenir une dispense d’age pour
sauter une classe. Ce factdige est bien évidemment a mettre en relation avecel'dgntal de
I'enfant et, par conséquent, avec son développepmmhologique. A I'age de 4-5 ans, par exemple,
une différence de quelgues mois est plus importgni& I'adolescence, et ceci indépendamment des
différences interindividuelles de rythme de dévpkipent pouvant encore accentuer ces différences.

Le saut de classe, une mesure socialement marquée

Les enfants issus d’un milieu social favorisé ertipalier, mais aussi ceux de nationalité suisse ou
ceux dont la premiere langue parlée est le francaist surreprésentés parmi les candidats a une
dispense d’age en vue de sauter une classe.

De plus, la propension a obtenir la dispense d&gietoutes choses égales par ailleurs, plus élevée
pour un enfant de milieu social favorisé ou deamtiité suisse.

Les enseignants soutiennent largement les demandksdispenses faites pour un de leurs éléves

Pres des trois quarts des enseignants (71%) Seeptifavorablement quant a un saut de classe
demandé pour un de leurs éléves. Ce soutien dgtyli@rement fort lorsqu’il s'agit d'une demande
pour les grands degrés du primaire (dans 86% dekisue le degré visé est la 8P, contre 63% pour
la 3P). Leur avis positif est alors essentiellenraativé par le bon niveau de performances scolaires
dont font preuve les enfants en question.

Lorsque les enseignants émettent un avis défawrélfids), c'est généralement un manque de
maturité et de motivation pour les activités saekiqui sont mis en avant. Dans pres d’'un quart des
cas, ces motifs sont avancés pour contrebalancersiieations ou les compétences cognitives
pourraient étre considérées comme suffisantes poausaut de classe. De tels décalages entre
développement cognitif et affectif sont, par aitkeusouvent a I'origine des doutes et des inceleiu
gue les enseignants peuvent exprimer (13%) quabieadfondé d’'un saut de classe.
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L’avis des enseignants concorde dans les trois quardes cas avec celui des psychologues

Dans trois quarts des situations, on constate wvneoctdance entre l'avis, positif ou négatif, des
enseignants et celui des psychologues en charivdkiation des demandes de dispense d’age.

Pour les situations ou les avis divergent, l'avissifif ou négatif des enseignants n’'est pas
« confirmé » par les psychologues dans un quarcdes autrement dit, en proportion, un quart des
enfants dont I'enseignant était plutdt favorablerasaut de classe n'obtiennent finalement pas la
dispense d’age, et un quart des enfants dont igmeet était plutdt défavorable a un saut de classe
I'obtiennent au final.

La correspondance entre les décisions des psyaledogt I'avis des enseignants est un peu plus
élevée pour les demandes de saut de classe quii Misdrois derniers degrés du primaire.

Une année aprés un saut de classe, le constat deseggnants est globalement trés positif

Pour une tres large majorité des enseignants (88%#ut de classe est considéré comme une mesure
réussie pour I'enfant au vu de l'année scolaireulée suite a cette décision. Leurs performances
scolaires sont restées trés bonnes et les évattdatiunes dues au programme scolaire manqué ont
généralement été comblées aisément. L'intégratims din groupe-classe composé de camarades plus
agés n’'a pas non plus engendré de problemes pnticu outefois, parmi les enfants les plus jeunes
(3P, 4P), certains pouvaient manifester un mangumaitrise du graphisme parfois considéré comme
problématique.

Lorsque les enseignants estiment, une année apréde saut de classe n'a pas été bénéfique pour
I'enfant (6% des cas), c’'est avant tout, pour euxraison d’un manque de maturité et d'un rythme de
travail non adapté aux exigences de la nouvellsselalLes performances scolaires ne sont que trés
rarement la cause de I'avis négatif des enseignants

Il est par ailleurs intéressant de constater gyegement des enseignants une année apres unesaut d
classe tend a étre plus sévere qu'au moment dentarttle de dispense d’'age. En effet, pres de deux
tiers des enfants pour qui le saut de classe p&sjugé comme une bonne mesure avaient toutefois
obtenu un avis favorable par leur enseignant au entrde la demande. Précisons cependant que,
généralement, ce n’est pas le méme enseignanvagjuiedla situation avant et apres le saut de classe

Les enfants ayant sauté une classe restent de (résns éléves

Aux épreuves cantonales que tous les éléves pasderiin de la scolarité primaire (8P), les endant
ayant sauté une classe obtiennent en moyenne, aergafs (compréhension de [I'écrit) et en
mathématiques, des résultats nettement supériegesnd obtenus par I'ensemble des éléeves. lls
réussissent aussi un peu mieux que les élévesungquiispense d’age avait été refusée. Cela montre
que malgré le fait d’avoir sauté une classe, césné maintiennent leur bon, voire excellent niveau
scolaire. Ces constats correspondent aux résidsats d’autres études dans ce domaine.

Par ailleurs, pour les enfants ayant sauté uneelas cours du primaire, leurs résultats en fin de
primaire ne varient que trés peu selon le degriaiseau’ils ont sauté.

Enfin, si pour 'ensemble des éleves de 8P, leglte#s aux épreuves cantonales different fortement

selon le milieu social d’appartenance et la langadée a la maison, au sein du groupe des enfants
ayant sauté une classe, les enfants de milieul snoideste ou dont la langue parlée a la maisor n'es

pas le francais réussissent aussi bien que lessautr
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Des résultats aux tests cognitifs supérieurs aux as enfants de leur age et aux autres enfants
de 8P (étant par conséquent plus agés d’'une année)

En fin de primaire, tous les éléves passent dds ths préorientation composés de quatre tests de
raisonnement (logique, numérique, verbal et spat@ah retrouve les mémes tendances que celles
observées pour les épreuves cantonales. Les erdant¥néfice d’'un saut de classe réussissent
nettement mieux ces tests que I'ensemble des éléveseux que ceux a qui la dispense d’'age avait
été refusée, sauf au test sur les rotations deegqui ne semble pas étre un test discriminant de
maniére générale.

Le petit groupe d’enfants ayant obtenu une dispdifgge mais n'ayant finalement pas sauté de classe
obtiennent des résultats supérieurs a ceux aybattigément sauté une classe. lls sont toutefais pl
agés et n'ont pas manqué une année de programmen&mt compte de I'dge des éléves au moment
de la passation de ces tests, la différence easrdeux groupes d’enfants disparait.

Les enfants ayant sauté une classe gardent leur ang& scolaire et se dirigent trés majoritairement
vers la formation gymnasiale

Les éléves au bénéfice d'un saut de classe dorg avons pu observer les parcours scolaires ont
majoritairement franchi les années avec succesis8ué de la scolarité obligatoire, a quelques
exceptions prés (3%), ils ont tous gardé leur awastolaire et la tres grande majorité d’entre eux
poursuivent une formation gymnasiale au postoligat Ces éleves étant sélectionnés sur la base
notamment de leurs compétences cognitives, cesnaltiems corroborent ce a quoi on pouvait
s'attendre quant a leurs parcours scolaires.

Toutefois, pour quelques éléves, un redoublemest sivéré nécessaire a un moment donné : 3% des
éléves ont perdu leur avance avant la fin de ldagt® obligatoire, essentiellement au cours du
secondaire I. On peut s’étonner que des éleved affactué un saut de classe puissent étre amenés a
redoubler, mais ce cas de figure reste trés mdrgimeomparaison a I'ensemble des éléves.

Une réussite au College en formation gymnasiale lgement supérieure aux autres éléves

Si I'on considere I'ensemble des éleves commengaatformation gymnasiale, seule la moitié (52%)
de ces éleves est, quatre années apres, en dexnigre du Collége. Pour les éléves ayant sauté une
classe au cours de leur scolarité primaire, ilst €19 a étre en derniére année de la formation
gymnasiale quatre ans apres. Ces derniers redoubtEns souvent une année et se réorientent plus
rarement que les autres éleves.

Les enfants pour lesquels le saut de classe a é€usé : une situation « entre-deux »

Globalement, les enfants a qui le saut de clagté eefusé réussissent mieux les épreuves cansonale
de fin de primaire que I'ensemble des éleves, maims bien que ceux qui ont obtenu la dispense
d’age. Leurs parcours scolaires different toutefi@s de ceux des éléves qui ont sauté une classe, u
partie d’entre eux finissant par sauter une classprimaire ou au secondaire |, en passant pgéwis
une école privée. Enfin, leurs parcours au Colkaydistinguent de ceux des éléves qui ont sauté une
classe au primaire par davantage de redoublemedésréorientations, mais présentent cependant par
rapport a 'ensemble des éleves bien moins deenéations.

Si leurs résultats en fin de primaire et leurs pars scolaires donnent au final une certaine lagi

a la demande de saut de classe souhaitée pounfemsseau cours de la scolarité primaire, on ne sai
évidemment pas quel aurait été I'impact d'un saatcthsse au primaire sur leur réussite et leurs
parcours scolaires.



Le saut de classe a I'école primaire genevois@idétrétrospective sur 17 ans de dispense d’age3(2099)

Les dispenses accordées aux enfants provenant éate privée genevoise ou
de I'extérieur du canton

Parmi les 3'213 demandes de dispenses d’'age qéténtaitées au cours des années 1993-2009, 739
concernaient, a part égale, des éléves provendrd'sne école privée genevoise, soit de I'extérieu
du canton (d'un autre canton suisse ou de I'étndn@80 dispenses d’age ont été accordées.

L’évaluation d’'une dispense d’'age est utile pour brientation d’'une partie des enfants provenant
d’un autre systeme scolaire dans I'enseignement plib genevois

Un peu plus de la moitié des enfants candidats eadispense d'age provenant de I'extérieur du
systéme scolaire genevois public sont nés au nwisodembre ou de décembre. L'age d’'entrée a
I'école étant souvent calé sur I'année civile dessautres systémes scolaires, ces enfants ont bien
souvent commencé leur scolarité primaire une amhée tot que cela aurait été possible dans le
systéme public genevois. Ces demandes correspoaiisitrés souvent davantage a une requéte de
reconnaissance du niveau de scolarité atteint darsitre systeme scolaire qu’'a une réelle demande
de saut de classe. Ceci est explicitement expraméep parents, lors de la demande de dispense,d’ag
qui considérent que leur enfant a déja fait le éegr

Engouement pour I'entrée anticipée en 3P des enfanprovenant du privé

Si les enfants provenant de I'extérieur du canmnépartissent de maniére assez homogene entre les
degrés scolaires, on constate une nette prépordédas demandes pour une entrée anticipée en 3P
chez les enfants venant d'une école privée geneV@ig%). Ces derniers, majoritairement nés en
novembre ou décembre, ont généralement débuté diarisé enfantine de maniére précoce
comparativement a un enfant du méme mois de naissmoolarisé dans le public, ceci étant d aux
ages d’entrée a I'école qui différent entre lestésyes public et privé. Etant donné qu’il n’est pas
possible, a Genéve, de demander une dérogation pwurentrée anticipée en 1P qui, du coup,
permettrait d’anticiper la scolarisation de cesaatd, on peut penser que certains parents utilisent
systéme scolaire privé pour obtenir ce démarra@eope et demandent une dispense d’age par la suite
pour intégrer le systéme public.

Un milieu socio-économique élevé et de langue fraaige

Les enfants provenant d’'une école privée genevaisg majoritairement issus d’'un milieu socio-
économique élevé (55%), de nationalité suisse (7@%fancophones (82%). Leur profil correspond
en effet aux familles suisses scolarisant leur r@né@ns une école privée genevoise. Les enfants
provenant de I'extérieur du canton sont aussi géedient d’'un milieu socio-economique élevé (48%)
et francophones (78%). La moitié d’entre eux sont de méme de nationalité suisse (52%) et la
prédominance d’enfants francophones est liée awf@ prés de la moitié des enfants provenant de
I'extérieur du canton viennent de France.

Avoir déja effectué, dans un autre systeme scolairan degré jugé équivalent & celui visé par la
dispense d’age ne garantit pas pour autant son oltdon

En moyenne, le taux d’obtention d’une dispenseal@gléve a 49% pour les enfants provenant d’une
école privée genevoise et a 54% pour ceux venaliextérieur du canton. Pour les enfants venant
d'une école privée genevoise, on note une différeselon la scolarité antérieure. Bien que la
correspondance entre les degrés scolaires dessémilées et ceux de I'école publique ne soit pas
absolue, les enfants dont la demande vise un dagi@ire qu’ils ont déja effectué dans le privé

obtiennent plus souvent la dispense d’age que peux lesquels le degré scolaire visé est une
poursuite de leur scolarité ou un saut de classargmue tel (77% contre 45%).
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Toutefois, si la scolarité antérieure influencebtention d’une dispense d’age, elle ne constitie pa
pour autant une garantie du succes. Ce constar@shblement a mettre en lien avec I'examen du
bien-fondé de la demande de dispense d’age que fiemge pas a une simple évaluation des acquis
scolaires, mais qui S’appuie aussi sur des critéreshant au développement cognitif et affectif de
'enfant. On peut évidemment se poser la quest®rtadpertinence d’une telle évaluation lorsqu'il
s'agit d’orienter dans le bon degré scolaire Iév&d provenant d'un autre systeme. Dans le cak ou i
est considéré que le degré a déja été effectuésufigait-il pas de se référer uniqguement aux
compétences scolaires de ces éléves pour déciddegié a intégrer ? Etant donné qu'il est difficile
d’établir des équivalences entre les degrés girtagrammes associés de différents systemes s&laire
une évaluation plus générale du fonctionnementitibgn’avantage d'apporter des informations sur
le potentiel d’apprentissage d’'un enfant, inforimasi d’autant plus précieuses lorsque les résualtats
tests scolaires sont hétérogénes.

Une année apres la dispense d’age, des enseignahbbalement positifs

Pour quatre enseignants sur cing (81%), la dispdidge s’est avérée étre une décision bénéfique au
vu de I'année écoulée. Si les situations compouardvis négatif des enseignants a propos ded’issu
de cette décision sont largement minoritairessedlent néanmoins un peu plus élevées que pour les
enfants déja scolarisés a I'école publique genev@i2% contre 6%). Le constat négatif des
enseignants est, dans les deux cas, essentiellenodive par un manque de maturité des enfants et
une difficulté a suivre un rythme de travail plasienu. Pour ces enfants, est-ce que les bongatasul
scolaires obtenus lors des tests pour la dispeage dnt fait pencher la décision en faveur d’uat sa
de classe en prenant plus d'importance que lesctsspéfectifs, ce qui n'est pas le cas lorsque la
demande de saut de classe est faite pour un efdgnscolarisé dans le public ? Cette questioateefl
bien la particularité de ces évaluations.

Des résultats aux épreuves cantonales en fin de miire supérieurs a ceux de I'ensemble des éléves

Les enfants provenant d’'un autre systeme scolairetégrant I'école primaire publique genevoise
avec une dispense d'age réussissent en moyenn& lageépreuves cantonales de fin de primaire de
francais (compréhension de I'écrit) et de mathémas que I'ensemble des éléves. Toutefois, si ces
enfants réussissent aussi bien I'épreuve de frargae les enfants ayant sauté une classe depuis
I'école publique genevoise, ils réussissent légergmoins bien qu’eux I'épreuve de mathématiques.
Serait-ce la le reflet des différences entre leg@mmes scolaires de systemes scolaires diffégents
n'abordent pas de la méme facon les notions matigues ? Ainsi, les enfants ayant suivi un cursus
francais avant leur arrivée a Genéve manifesteraieins d’'aisance a entrer dans une approche par le
biais de résolutions de problémes, un phénoménidedia souvent aussi visible au moment de
I'examen en vue de la dispense d’age.

Un parcours scolaire menant généralement & la filié gymnasiale

A limage des enfants ayant sauté une classe audeel’école publique genevoise, ceux provenant
d’'une école privée ou de I'extérieur du canton affent trés majoritairement un parcours scolaire
sans incident, les menant droit a la formation gysmde. Jusqu'a I'entrée au College, seuls quelques
uns perdent I'avance scolaire qu'ils avaient. Rantre, au Collége, ces éleves redoublent davantage
une année de la formation gymnasiale que les éldiggensés au sein du public : quatre ans apres
avoir commencé le College, 24% d’entre eux sonltasisgés seulement erf année, alors que ceux
dispensés au sein du public ne sont que 9% a &tieak cas de figure.
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Les enfants provenant de I'extérieur du canton, un@opulation trés mobile

Les enfants candidats a une dispense d’'age proveleabextérieur du canton et intégrant I'école
primaire publique genevoise sont frequemment amargistter le canton quelques années plus tard.
Dans notre échantillon, c’est le cas pour un gdi@rtre eux, repartis soit durant I'école primaseit
durant le secondaire I. Les déménagements comngtimebablement souvent le motif d’'une demande
de dispense d'age pour des parents soucieux dasrfaipe perdre une année a leur enfant.

Ecole privée et saut de classe, un moyen pour lesrents de jouer avec les parcours scolaires

Lorsque la dispense d’age a été refusée a un gmiawvenant d’'une école privée genevoise, dans prés
d’'un tiers des cas (30%) il reste finalement sigdadans I'enseignement privé et n’intégre donc pas
I'enseignement public. La non-obtention de la disged’age ne répondant pas aux attentes des
parents, la décision de laisser leur enfant daestanle privée leur permet vraisemblablement dgévit
ce gu'ils percoivent alors comme un redoubleméanignt ayant déja effectué le degré correspondant
dans le privé). Une demande peut alors étre refé@emulus tard dans la scolarité, ou un saut deselas
peut éventuellement étre obtenu dans le privé. Fagrenfants ayant obtenu la dispense d’age, 17%
continuent malgré tout leur scolarité primaire diengrive.
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1. Introduction

La législation de I'école obligatoire du canton@enéve prévoit, depuis 1961, la possibilité deesaut
une classe. Cette mesure, appeliépense d’agepermet d’'accélérer le cursus scolaire des élgues

se développent de maniére précoce et qui préseatasraptitudes leur permettant de suivre un degré
scolaire destiné normalement a des éleves pluscggisx.

Le bien-fondé des demandes de saut de classe el@aslie de I'école primaire a été évalué par le
Service de la recherche pédagogique (SRP) puik@ervice de la recherche en éducation (SRED)
entre 1978 et 2009. Chaque année, de nombreuxtermanfait I'objet d’'une telle démarche et leur
nombre n’a cessé d’augmenter, passant de 92 demandEd88a 234 en 2009. Cela représente plus
de 3'700 demandes de saut de classe au cours degiesnnées.

Avec cette pratique bien ancrée dans le systéniaigcgenevois, le canton a sans doute fait offiee
pionnier en Suisse car, pendant longtemps, il était des seuls a étre pourvu d'un tel dispositif
d’évaluation. Malgré une longue pratique, cette un@si’'a que rarement fait I'objet de recherches
(Rieben, 1980 ; Achkar & Jendoubi, 2000 ; Achkaddadoubi, 2005) et il n’existe aucun suivi a plus
long terme du devenir scolaire des éléves ayarié ame classe au cours de leur scolarité primaire.
Que deviennent les enfants ayant accéléré leuugswsolaire ? Ont-ils pu conserver leur avance ?
Sont-ils restés de bons éléves ? De nombreusesrcbels tendent a montrer que I'accélération
scolaire est une mesure profitable pour les enfahizut potentiel intellectuel (HPI), mais qu’etries

a Genéve ou cette mesure n'est pas uniquementvéésarce type de population ? S'il est vrai que
pour obtenir une dispense d’'age, le petit Genalaiisfaire preuve d’une certaine avance au niveau d
son développement ainsi que de facilités d’appssatje, on n’exige cependant pas de lui un quotient
intellectuel minimal déterminant la surdouance.pg@irmi les éleves au bénéfice d’'un saut de classe,
bon nombre I'obtiendraient vraisemblablement, #ssont toutefois pas clairement identifiés comme
HPI. Dés lors, la question du devenir scolaireatedéves parait d'autant plus pertinente.

La particularité des dispenses d’age genevoisesr@ppinsi un éclairage quelque peu différent par
rapport aux autres études portant sur cette th@omatiCeci ne nous empéchera pas d’analyser nos
résultats a la lumiére des études portant surridosance, et cela d’autant plus que la questiola de
prise en charge des enfants HPI est un débat dldétiau niveau de la politique genevoise de
I’éducation, notamment dans le cadre du développtmiene école inclusive. Ainsi, si le saut de
classe n'est pas réservé aux enfants HPI, cettairmede différenciation de I'enseignement est
néanmoins considérée comme une possibilité pouglégses de suivre un enseignement plus adapté a
leurs compétences et, de ce fait, de mieux répanbiners besoins particuliers.

Par allleurs, dans la littérature scientifique,distingue généralement le saut d’une classe etréen
anticipée, soit a I'école primaire (ce qui coincginéralement avec le début de I'école obligatoire)
soit dans une structure préscolaire telle que éaonaternelle, I'école enfantine ou les jardins
d’enfants. A Genéve, le premier saut autorisé ekti e I'actuelle 2P (ce qui était auparavant la
2° année de I'école enfantiielCela signifie que contrairement a la situatiotuelte, le premier saut
autorisé coincidait avec l'entrée anticipée a IIécwmbligatoire. Toutefois, en raison d'une
fréquentation tres élevée des degrés enfantin2@@8, 94% des enfants en age de fréquenter la 1P
étaient scolarisés), il s'agit dans les faits déag® d’'un saut de classe que d'une réelle entrée
anticipée. Cette distinction entre entrée anticipéécole obligatoire et saut de classe a d'autant

2 A partir de 1988, la mesure de dispense d’agé &élétgie au saut de la 2P, non autorisé jusque-la.

® Jusqu’en 2011, date de la mise en ceuvre de l'ddatercantonal suisse sur I'harmonisation de tlasité
obligatoire (HarmoS), les deux années d’école dimfam’étaient pas obligatoires. Les enfants débntaalors
leur scolarité obligatoire avec la premiére annéeale primaire a I'dge de 6 ans révolus. Aujouri’école
obligatoire commence a 4 ans révolus au 31 juillet.
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moins de sens ici qu'il existe depuis longtemps coetinuité entre les degrés enfantins et I'école
primaire, que ce soit en termes de lieu, de foonalies enseignants ou de programmes scolaires.

Une autre spécificité qui caractérise les dispedsge a Genéve concerne la provenance des enfants
candidats a une telle démarche. En effet, en defemrléves intégrés dans le systéme scolairecpubli
genevois pour lesquels une demande de saut de eadé faite, ces examens sont également destinés
aux enfants provenant d’un autre systeme scolageld privée genevoise ou extérieur du canton) et
dont les parents souhaitent que leur enfant intbéeele publique genevoise au cours de la scélarit
primaire dans une classe d’age ne correspondar#t fsakeur. Pour ces derniers, il s’agit tres sotve
d’enfants ayant déja suivi ailleurs le degré édeiviaa celui qu'ils seraient, au vu de leur agesés
intégrer dans le systeme public genevois. La dédmammour ces enfants, correspond davantage a une
demande d’orientation dans un nouveau systéeme #idataiffere de celle qui répond & une réelle
demande de saut de classe, raison pour laquelle distinguerons ces deux situations lors de nos
analyses.

Afin d’étudier les caractéristiques sociodémogrgpbs et socioculturelles des enfants qui ont
bénéficié d’'une dispense d’age ainsi que leursopmdnces scolaires en fin de primaire et leur
parcours scolaire jusqu'a la fin du secondairedingervation ou non de l'avance, résultats aus test
scolaires et cognitifs en fin de scolarité primgireus avons choisi la période 1993-2D09nsi, les
3213 enfants s’étant présentés au cours de casriées aux examens de dispense d’age constituent
notre population d'étude. Elle nous permettra,esatrtres, de comparer le devenir scolaire des &nfan
ayant été autorisés a sauter une classe a celélaes qui se sont vu refuser la dispense d'age.

La terminologie des degrés scolaires utilisée a@nsapport est celle entrée en vigueur a la rentrée
2011/2012 avec le concordat HarmoS, méme si leorame référe a une période antérieure a cette
nouvelle terminologie.

Ancienne numérotation Nouvelle numérotation* (HarmoS) Age scolaire théorique
Enseignement primaire
1re enfantine (E1) 1re primaire (1P) 4 ans
2¢ enfantine (E2) 2¢ primaire (2P) 5ans
1re primaire (1P) 3¢ primaire (3P) 6 ans
2¢ primaire (2P) 4e primaire (4P) 7 ans
3¢ primaire (3P) 5¢ primaire (5P) 8 ans
4e primaire (4P) 6¢ primaire (6P) 9 ans
5¢ primaire (5P) 7¢ primaire (7P) 10 ans
6¢ primaire (6P) 8¢ primaire (8P) 11 ans
Enseignement secondaire I (cycle d’orientation)
7¢ CO 9 CO 12 ans
8¢ CO 10e CO 13 ans
9 CO 11e CO 14 ans

* Depuis la rentrée 2011/2012, la scolarité obligatoire commence a I'age de 4 ans révolus au 31 juillet.

4 ce qui permet un recul suffisant pour observerplasours scolaires d’'une partie d’entre eux duutiélo
primaire a la fin du secondaire |I.
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2. Le saut de classe : une mesure réservée auxeafhaut
potentiel ?

2.1 Le saut de classe : émergence historiqueugitisih actuelle

Les mesures d'accélération de la scolarité ou, glugralement, de différenciation de I'enseignement

pour les enfants ayant une avance scolaire nattews camarades du méme age et la problématique
des enfants dits a « haut potentiel intellectuébw» « HPI ») sont étroitement liées, méme si ces

mesures ne sont pas toujours exclusivement réseavdeenfants HPI.

Le saut de classe est la forme la plus couranta ptus connue des mesures d’accélération de la
scolarité. Ces derniéres peuvent toutefois prermtlaeitres formes comme notamment l'entrée
anticipée a I'école ou encore la concentration mgnammes scolaires sur un nombre d’années plus
restreint que la normale (par exemple sur troisaanigeu de quatre). D’autres mesures encore existe
comme différents types de programmes d’enrichiseént&es mesures peuvent donc théoriquement
profiter a tout éleve en avance sur sa classe diige que dans les faits, ce sont souvent desisnfa
HPI qui en bénéficient. Par ailleurs, tout enfatgntifié comme ayant un haut potentiel intellectuel
n’est pas nécessairement brillant scolairement.

La question de I'usage du saut de classe — oug#ugralement des mesures d’accélération de la
scolarité — ne s’est posée gu’apres l'instauratieria scolarité obligatoire, lorsque les élévesétat
regroupés en classes selon leur age, avec uneepsimn prévue selon des objectifs annuels,
identiques pour tous. On a alors observé que peri&eves étaient capables d’acquérir les notions
attendues plus rapidement que leurs camarades ohe @de. Fallait-il des lors favoriser ou non ce
type de mesures ? Cette question s’est évidemmesdepdans des contextes socio-historiques
différents d’'un pays a l'autre et a travers diversgprésentations de la société, de l'individuest d
l'intelligence, allant du sociologisme au biologesman passant par I'individualisme. Depuis quand et
ou a-t-on adopté des mesures de différenciatiod’accélération de la scolarité pour les enfants les
plus doués ? Quels pays ont été les premiers asee ge telles questions ? Quelles mesures p@agiqu
ont été prises ?

Avant I'organisation des classes en « classe d’'age

Durant les siécles passés, 'instruction n’étanviligatoire ni organisée par les Etats, elle comee
peu d’enfants et ceux-ci se forment alors soia@lé de précepteurs pour les plus aisés, soitdizss
écoles qui regroupent des éléves d’age difféerems dae méme classe. Colangelo, Assouline et Gross
(2004) soulignent que les professeurs connaisderg hien leurs éléves et dispensent leurs cours
selon les aptitudes et la motivation de ceux-aifgilque de suivre un programme établi selon I'age
des éléves comme c’est le cas actuellement damsalsi-totalité des écoles et des pays. En ougre, il
reléevent que ce ne sont que les éleves repérés eatant les plus doués qui sont envoyés dans les
écoles, les universités ou encore les monasteres.

Pereira-Fradin & Jouffray (2006) notent quant & gue dans la Gréce antique, Platon (427-348
av. J-C.) voyait déja l'intelligence comme inégaggmnrépartie et préconisait de donner aux enfants
I'éducation qui correspond a leurs capacités ;’estrpas I'age de I'enfant qui détermine le savoir

gu’il va recevoir mais ses connaissances préalasdsspossibilités et sa motivation.

Au Moyen-age, les enfants considérés comme « dewsEmnt placés dans des monastéres ou ils
recoivent une éducation de qualité et mettent dkuss aptitudes intellectuelles au service de la
spiritualité. A la Renaissance, des artistes te¢slgeonard de Vinci ou Michel-Ange sont envoyes tré
jeunes dans les ateliers qui les formeront powirrdje I'élite dans le domaine de I'ditbid.). Tout au
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long des siécles précédents, les enfants douésfoiseéepérés, sont ainsi plutdt placés dans des
conditions particulieres pour faciliter I'écloside leur don. Mais ce repérage et ces orientatiersen
font pas au niveau de I'Etat, I'instruction étantere du ressort du domaine privé.

L’école obligatoire, le besoin d’organisation et lanesure de I'intelligence

A partir du XIXe siecle, suite au courant humanidéela Renaissance et au siécle des Lumiéres, la
connaissance et le savoir deviennent des objetsiganiser et & promouvoir ; les pays européens
cherchent alors a alphabétiser la population etgmanter son niveau d’'instruction. La scolarité
devient obligatoire et gratuite et concerne des lor trés grand nombre d’enfants. Pour gérer cette
massification et démocratisation de I'enseignemlestenfants sont alors regroupés dans des classes
de différents degrés selon leur age. C'est a é&gttgjue que se développent les premiers tests dits
d’intelligence, congus pour améliorer la cohésierncds classes et le rendement de I'école en général
en permettant de repérer et de réorienter les nhains éléves.

Francis Galton (1822-1911), cousin de Charles Damti lui-méme enfant précoce, est considéré
comme le pere des recherches sur la mesure dellijehce. S’inspirant de la théorie de I'évolution
de Darwin, il est persuadé que l'intelligence ejémie sont héréditaires et que, de méme que Eah p
sélectionner certains animaux pour améliorer leaatéristiques de I'espéce, on peut également faire
évoluer 'Homme vers un idéal par une sélection a@scteres a favoriser ou a éliminer (sa théorie
qui prend le nom @&ugénismenvisage, par exemple, de perpétuer les lignéegrdads hommes de

la nation en rationalisant leurs mariages). Poaligér ses recherches et obtenir des mesures des
différences entre individus, il introduit les sséitiues dans les sciences sociales ainsi que ilanrué
courbe d'intelligence (Petitjean & Van Rentergh@003).

De leur coté, Alfred Binet (1857-1911) et Théod8mmon (1873-1961) mettent au point, en 1905, une
premiére échelle métrique de lintelligence (ouspprécisément une mesure de I'age mental), a la
demande du Ministére de l'instruction publique Gais, suite a la loi Ferry de mars 1882 qui ingaur
I'instruction obligatoire des I'adge de 6 ans. C& st d’abord destiné a détecter les éléves éouilié
dans les jeunes classes pour prendre les mesaide dppropriées. Mais les résultats révelent qu'il
existe aussi une catégorie d’enfants qui, sur onebe de distribution normale, se retrouve nettémen
au-dessus de la moyenne des éléneg.).

En 1916, Lewis Terman adapte le test de Binet-Siewranglais, développe la notion de quotient
intellectuel (QIl) et évalue I'dge mental des erdatitfait passer ses tests a tres large échelie ld&s
écoles et s’en sert pour défendre des idées etggnisonstatant que les Noirs et les Latino-
Américains se trouvent souvent au bas de I'écludke performances. Il entreprend également, entre
1921 et 1955, une étude longitudinale portant se@Q0Léleves trés brillants sélectionnés par leurs
enseignants. Terman publie a intervalles réguliessrésultats de ses recherches et affirme que
contrairement aux idées regues, ces individus ¢aherte des Termites », encore étudiée aujourd’hui
se portent mieux que la moyenne, sont sociablassigsent bien dans la vie, etc. Il introduit [&ioro

de précocité et préconise le saut de classe, aose anéfie trop selon lui : les éleves ayant sang
année rattrapent vite le programme et ont d’ausss lyésultats que les autres. C’est a partir de ses
travaux qu’'on a largement recouru aux tests poigntar, sélectionner et répartir les éleves dans
différentes filieresibid. ; Bert, 1998).

La classe d’age unique, ses avantages, ses incométs

Au tournant du XXe siecle, avec la croissance dedpulation et la démocratisation de I'école,
I'enseignement est désormais organisé en clasége,dsystéme plus pratique pour gérer des groupes
nombreux. L'enseignement est ainsi dispensé sedsmpbgrammes et des rythmes annuels définis a
un niveau régional ou national.

Cette organisation selon I'age et un programmeageotiéfini, si elle convient au plus grand nombre,
n'est toutefois pas satisfaisante pour certaingeéléceux ayant de trop grandes difficultés a suier
rythme des apprentissages et ceux ayant une teolgrfacilité. L'enseignant n’ayant généralement
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pas la possibilité de différencier 'enseignemantsain d’'une méme classe, la réponse « classique »
aux difficultés des premiers est le redoublemerig saut de classe pour les autres. Au cours del XX
siecle, des alternatives a la classe d’age unigueité pensées et expérimentées afin de prendre en
compte les rythmes d’apprentissage différents @nfant a I'autre ; parmi elles, le saut de clagse e
d’autres mesures d’'accélération ont été utiliséss diifférents systemes scolaires afin d'essayer de
remeédier a une situation insatisfaisante pourlésqees.

Entre une sélection des élites et une volonté d’éity

Dés le moment ou des tests permettaient de végiiiercertains €léves étaient toujours et largeemnt
avance sur les autres, certaines personnes spasenta question de I'enseignement a prodiguesa ce
éléves et des bénéfices que la société ou la nabiovaient en retirer.

A la fin du XIXe siécle et au début du XXe, danséntexte de la montée des grandes puissances
occidentales, tout ce qui peut amplifier la fortéadierté de la nation est mis en avant. Ainainslles

pays « capitalistes » ou la réussite passe paépassement de soi et des autres, les éleves a haut
potentiel intellectuel sont repérés et sélectiorafiésde constituer une élite nationale, qui doigte

faire profiter de ses dons a I'ensemble de la natidans les pays « communistes », alors que I'on
aurait pu penser que la création d'une élite aBaitencontre de certains de leurs principes, des
systemes sophistiqués de repérage des élites aletngant été développés, afin d’éviter notamment
une fuite des « cerveaux » vers les pays occidergaypour accroitre leur compétitivité (Hellers,
Monks, Passow, eds. 1999).

Puis dans les années 1950, dans le contexte deeteegfroide et de la compétition entre les blocs
capitaliste et communiste, on retrouve des mequoas accélérer la scolarité des enfants doués dans
les deux camps (Pressey, 1949). La Russie et tessaquays d’Europe de I'Est recherchent et forment
les jeunes talents, particuliérement dans les dusaie I'art et du sport ; par ailleurs, une exgréee

a été menée dans 'URSS des années 1960 en regtdepgeunes a haut quotient intellectuel afin
d’en faire des scientifiques de haut niveau. Caéimarche, en I'absence de résultats probants, avait
toutefois été interrompue (Delaubier, 2002).

Dans la seconde moitié du XXe siécle, la questmtiatcélération de la scolarité pour certains &ev

a été traitée différemment selon les pays. Le mg@ncais de Delaubier (2002) répertorie la posit
officielle de différentes nations et les mesureopadkes dans la prise en charge des éleves
intellectuellement précoces.

Ce rapport répartit les pays en quatre catégoaggespondant & quatre niveaux d’engagement, allant
d’'une position tres engagée en faveur des surdbuég opposition a toute mesure de discrimination,
les deux catégories intermédiaires étant une miseompte officielle de la situation mais sans
application systématique, et un intérét pour lastjage mais sans prise de position explicite. Ce
découpage doit encore étre nuancé par le fait goe certains pays, la situation est trés variabieed
région a l'autre (comme en Suisse dans les différeantons) ; et également par le fait que les
politigues éducatives et les objectifs visés ontveat beaucoup évolué entre les années d'apres-
guerre et aujourd’hui.

En résumé, le rapport reléve que des pays doiituation géopolitique est tendue, comme Israél ou
Taiwan, favorisent le repérage des meilleurs éleNascélération de la scolarité et la constitution
d’élites, non pas pour le développement plus hamosndes individus doués qui s’ennuieraient dans
leur classe, mais bien dans I'espoir d'une « phisiy» scientifique ou économique d’importance
stratégique. Les Etats-Unis sont eux aussi clakmés cette catégorie par les auteurs.

A l'autre extréme se trouvent les pays scandinguespar refus d’établir une discrimination entes |
éléves, n'opérent pas de sélection entre ces dgrrée politique d’éducation de ces pays visant a
donner les mémes chances a tous. Les classes é&@nodenes plutdt qu’organisées en sections,
l'intégration de tous les éléves dans une mémeaelast favorisée, I'entraide entre éléves plutétigu
compétition est préconisée. Au Japon, I'équitéégstiement favorisée : il n’y a ni redoublement ni
saut de classe, les classes sont tres denses (8&vs), et la classe est organisée de facon a
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encourager les échanges filles-garcons et la awhédu groupe-classe plutbt que les amitiés
interindividuelles.

Le rapport Delaubier met en évidence la diversitg choix accomplis d’'un pays a l'autre. Ces choix
sont effectués selon les réponses que les poltigdecatives nationales donnent aux points suivants

— repérer les éléves doués et les aider a se ggeg|alans I'intérét collectif ;

— permettre a chacun de développer ses aptitughestatularités ;

— réagir a la situation d’éleves en échec biensguedoués ;

— conserver I'égalité des chances devant I'éc@eas introduire de discrimination.

Ce méme rapport Delaubier présente la positiogieffe de certaines organisations internationales,
conventions ou de conférences, qui devraient théement influer sur la position des Etats membres
ou participants onvention concernant la lutte contre la discrimioa dans le domaine de
I'enseignementUnesco, 1960 Convention relative aux droits des enfar@NU, 1989 ;Déclaration

de SalamanqudJnesco, 1994 Recommandation 124&onseil de I'Europe, 1994). On trouve dans
ces textes aussi bien des recommandations allastldaens d’une intégration de tous les éléves, sa
discrimination aucune, sans mise en place d’'ésatients scolaires séparés, que des incitations a
favoriser I'épanouissement de la personnalité stdims individuels par une conception de systemes
éducatifs adaptés a cette diversité. L'idée cenmtmdt finalement de reconnaitre des besoins
particuliers a tous les éléves (dont les surdotéssehandicapés), et de répondre a ces besoiss san
établir de discrimination, en préférant les solgiprivilégiant I'intégration dans I'école ordingir

2.2 Les mesures actuelles d’accélération de lastddans différents pays

Nous allons a présent faire un tour d’horizon dessjbilités d’'accélération scolaire pour différents
pays pour les années les plus récentes. On trdaws, la littérature scientifique comme sur internet
nombre de recherches, d’articles et de directifiésalles sur le sujet qui se complétent et quifpia
méme se contredisent car les sources d'informatemnpays et les années concernées ne sont pas
toujours identiques. Nous exposerons donc lestedsude quelques recherches d’envergure, qui ont
recensé les mesures dans plusieurs pays, sanseegde d'autres recherches puissent décrire une
situation quelque peu différente.

En Europe : résultats de quelques enquétes

Sans entrer dans le détail pour chaque pays eurppées allons exposer ici les résultats de quslque

enquétes qui font un inventaire comparatif des messd’accélération prévues pour les enfants doués
dans divers pays d’Europe. Notons que la situatimiue régulierement et que, pour un pays donné, il
est conseillé de se référer aux dernieres directéraises par les autorités locales pour connaitre
précisément les mesures en rapport avec I'acciél@mde la scolarité.

En 2000, une enquéte de Persson, Balogh & Josvtite feour des pays européens et dresse pour un
grand nombre d’entre eux un tableau relativemeétiprdes mesures prises a propos de la scolarité
des enfants doués, suite aux réponses donnéesgaegtionnaire envoyé aux représentants de 40
nations européennes (ambassades, ministeres dedtémh, services ou agences similaires, ou encore
experts nationaux). Lorsque le pays ne prenaitraucoesure spécifique pour les éleves HPI, il était

demandé aux représentants d’expliquer pourquai,dEise faire une idée de leur représentation de la
scolarité pour les enfants HPI et si d'éventuaihesures a venir étaient prévues.

Les principaux résultats de I'enquéte sont lesasus/: pour les pays d’Europe de I'Est et des Bedka
(Bulgarie, Croatie, Hongrie, Pologne, Roumaniey&tpie, Slovénie et Ukraine), les enfants HPI sont
reconnus a travers la loi ; la sélection, la déféiation et I'accélération sont favorisées. Dé&ana
'époque communiste, des mesures pour les enfaRiseidistaient et elles ont été, par la suite,
soutenues par les gouvernements communistes. Bgawueoces mesures sont toujours en vigueur,

18



Le saut de classe a I'école primaire genevois@idétrétrospective sur 17 ans de dispense d’age3(2099)

comme les classes spéciales et les ateliers pputleiants trés performants. Le fait de cultiesy |
dons de certains éléves est considéré comme unpatoule développement et la renommée du pays.

Les pays d'Europe de I'Ouest, centrale et du Sudtrighe, Belgique, France, Allemagne, ltalie,
Portugal, Suisse, Espagne et Pays-Bas) suiveritplut modele d’éducation inclusive. Le but de
celle-ci est d'intégrer tous les enfants ensemhblesde systeme scolaire public, dans des classes au
capacités mixtes (hétérogenes). On y trouve aussi les enfants ayant plutét des difficultés
d’apprentissage que ceux ayant de la facilité. éfé st alors de donner, au sein d’'une méme classe,
aussi bien aux moins bons éléves des possibileérmtirapage, qu’aux meilleurs du matériel plus
complexe pour leur permettre de progresser a lghme, et développer par-la d’autres valeurs que
I'excellence comme l'entraide et la solidarité aves moins bons éleves, l'autonomie dans la
recherche de nouvelles taches, etc. Il existe dgpegrdes mesures d’accélération et d’enrichissement
de la scolarité ainsi que des écoles spéciales ghrsseurs de ces pays (Autriche, Belgique,
Allemagne notamment).

Les pays scandinaves (Danemark, Norvége et Suedg,sans la Finlande) partagent, quant a eux, le
souci d'une école qui ne fait pas de différencecukuterme ne désigne les éleves tres doués par souc
d’équité envers les autres enfants et afin de reigentifier une certaine catégorie d’éléves qui
pourrait induire par la une forme de discriminatida loi souligne I'importance de fournir des
expériences « égales » a tous les éléves. Lesrautelévent qu'en Suéde, le fait de fournir des
opportunités spéciales a des éléves doués estiéohisiomme une mesure non démocratique. Pour les
représentants du Danemark, les éleves doués wnisgjuelles que soient les circonstances. Les
auteurs n’ont pas trouvé de recherches sur larssatian des enfants HPl en Suéde et en Norvege,
mais le Ministere de I'éducation danois a soutene techerche conduite par des éducateurs et
psychologues sur des problemes spécifiques augstalentueux.

En revanche, d'importantes recherches sont meméemkande autour des notions de haut potentiel,
compétence, talent et de leur développement. Liarke difféere ainsi des autres pays scandinaves
dans sa maniére de prendre en compte la problamatigs éleves HPI: l'accent est mis sur
I'individualité et le libre choix, avec une flexibé du curriculum qui permet aux enfants HPI
d’avancer plus vite que les autres éleves. Lesuamitexpliquent que I'entrée anticipée a I'école et
I'adaptation des curricula a I'école secondairet stms mesures permettant aux éleves de passer plus
rapidement a travers les apprentissages, sangdisujee ces éleves ne soient explicitement désigné
comme HPI.

Dans un résumé actualisé de cette enquéte en R8B&on présente une situation similaire a celle de
2000 pour la plupart des pays européens, saufladerande-Bretagne : alors que celle-ci était plutd
décrite, en 2000, comme égalitariste et tendaringdration de tous les éléves avec des mesures
particulieres pour aider les plus faibles, elle, st 2009, considérée comme le pays européen
encourageant le plus les éléves PGifted and Talented »>g effectuer une scolarité en rapport avec
leurs capacités particuliéres. Ce développemenblgeétre di au Parti travailliste au pouvoir entre
1997 et 2010 qui a mis l'accent sur la hausse deani a la sortie de I'école obligatoire. La
surdouance est a présent une notion activementugrgrar les autorités et des mesures particulieres
sont prises pour former les enseignants, consddfeiparents et aider au mieux les éléves doués a
progresser encore plus vite. Contrairement a l'esag cours dans la plupart des autres pays
européens, la population d’éléves britanniques @o@s par le saut de classe n'est pas identifiée su
a des tests psychologiques et des entretiens agespécialistes qui se prononcent sur les capaletés
potentiel et la maturité de I'enfant, mais plus@ement par le 5 & 10% d’éleves les plus performant
a I'école. On attend de I'école qu’elle les repetrerenne les mesures nécessaires a leur faictedfe
une scolarité « sur mesure ».

En conclusion de I'enquéte de 2000, Persson, Batbgloswig relevent qu'il existe beaucoup de
différences culturelles, idéologiques et économsgemetre les 40 nations européennes. Les mesures
nationales reflétent ces différences. Certains paient pour la différentiation de I'éducationipes

que pour d’autres I'égalité des expériences ed§ration dans des classes aux exigences variges so
primordiaux. Il semble gu’il y ait une division eatles pays d’Europe de I'Est et de I'Ouest par
rapport & la scolarisation des HPI : les ancienys pammunistes soutiennent les mesures spécifiques
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pour HPI, car ils voient ces individus comme edséntpour la promotion du développement de
l'industrie, de la science et de I'économie de #ian. Le probléme pour ces pays n'est pas la
controverse des idées mais de trouver le financempeur appliquer ces mesures. En Europe de
I'Ouest, il y a généralement plus d’argent poudliéation nationale, mais en revanche des classes
spécifiques pour HPI ne sont pas instaurées damgcbap de pays pour des raisons idéologiques : les
politiqgues de ces pays soulignent le besoin d'iratiégn et d’égalité.

En 2005, dans un inventaire trés détaillé prenartanpte la plupart des pays européens, Monks et
Pfliger constatent que pratiquement tous se samthgs sur la problématique de la scolarité des
enfants surdoués et prennent, aujourd’hui, des messpécifiques a cet égard. Ces mesures sont
diverses selon les pays, le saut de classe ngt@nfune d’entre elles.

L’étude de 2005 est la mise a jour d'une enquétedutente de 2002. Dans la nouvelle enquéte, les
auteurs relevent ce qui a changé entre 2002 eRGdv¥ dans les différents pays enquétés ; les
changements relevés indiquent clairement que Uatg8in est encore en train d’évoluer dans le sens
d’'une scolarisation mieux adaptée, plus différemcen faveur des enfants surdoués (ce qui confirme
I'évolution observée entre 2000 et 2009 dans I'ébejprécédente de Persson).

Par exemple, entre 2002 et 2004, des lois onthétgduites en France et en Grece qui reconnaissent
I'existence d’enfants surdoués. La |égislation aitelde 14 des 21 pays européens enquétés seaéfere
présent explicitement & des enfants « doués »dispesitions spécifiques pour les enfants surdoués
ont été améliorées dans les pays suivants: Aetri@elgique (Flandre), Suisse, Allemagne,
Danemark, Espagne, Irlande, Luxembourg, Roumanigrande-Bretagne. En Suisse et en Suéde, les
criteres et procédures d'identification ont été piéls. Des améliorations substantielles dans la
formation professionnelle et continue des enseignamt été signalées en Suisse, Allemagne, France,
Hongrie, Italie du Nord, Luxembourg, Pologne, Roniea Suede et Grande-Bretagne. Les
programmes de recherche autour de cette problémeatigt aussi augmenté entre 2002 et 2004 en
Suisse, Allemagne, Danemark, France, Gréce, Roamlamkembourg, Suede et Grande-Bretagne.

A premiere vue, la Finlande semble faire excepdiarette tendance puisqu’aucun changement n’a eu
lieu au cours de ces mémes années. Toutefoisemigrinventaire de Monks et Pfliger montrait que

le systeme scolaire de ce pays, de I'école élénnendal’université, possédait déja une structure

particuliere : les enseignants de tous niveauxivepbune formation professionnelle académique ; un

programme éducatif différencié est mis en ceuvrdadsdin d’enfants et pour le reste de la sctdari

ce qui signifie que tous les enfants suivent dé@ scolarité selon leur développement individuel et

leurs besoins d'apprentissage. lls avancent ageapre rythme et non a celui d’'un groupe-classe.

Dans ce sens, le systeme éducatif finlandais ¢&ttdét a fait adapté a la scolarisation des esfant

surdoués.

Pour Monks et Pflliger, ces tendances généralepsametteuses et montrent qu’il y a une croissance
dynamique de la prise en compte de la problématiguia scolarisation des enfants surdoués un peu
partout en Europe.

Enfin, en 2009, en France, une circulaire prodpéele Ministére de I'éducation nationale, mise en
ligne et destinée aux recteurs et directeurs dasdéaaies et services départementaux, fait égaldment
tour de la situation en Europe. Elle releve trdigumles principales, qui confirment ce qui a été
observé dans les enquétes citées plus haut : epalys incluent la précocité de certains enfants
parmi les besoins éducatifs particuliers et pré&smmti des adaptations pédagogiques (France,
Espagne) ; d’'autres font de I'épanouissement des @b des talents un objectif important de leur
politique éducative (Grande-Bretagne) ; enfin, t‘@sl ne considérent pas les enfants surdoués ou
talentueux comme des cas particuliers mais offemtclasse des possibilités de différenciation
pédagogique ou de personnalisation de parcours @&Egndinaves). Cette diversité se retrouve dans
les termes utilisés pour décrire les éleves HPIi,vauent d'un pays a l'autre : éleve®ués trés
doués particulierement doug¢surdoués, talentueuplutdt employé pour les sportifs et les artistas)
haut potentiel intellectuel & hautes capacités intellectuellesa capacités d'apprentissage
exceptionnellesetc.
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Ailleurs dans le monde : aux Etats-Unis

L'accélération en tant que mesure concrete esitdéstr soutenue par des décennies de recherches,
bien que les résultats de ces recherches aienewu’pmpact dans le secteur de I'éducation. Nous
exposerons ici quelques travaux marquants réaistés 1984 et 2011.

En 1984, une recherche de Kulik et Kulik préseaterésultats d’'une méta-analyse de 26 recherches
ayant pour sujet les effets de l'accélération émdeignement a I'école primaire et secondaire aux
USA. Dans la partie historique, les auteurs indijupie I'accélération a été utilisée dés le mitieu
XIXe siécle pour contourner le probléeme de la iigidles classes a degrés. Avant cette époque, les
éléves avancaient a leur rythme personnel car’@tient pas regroupés en classe d'age ; c'est
I'organisation par groupe-classe d'age similairé gudonné naissance, par contraste, au concept
d’accélération de la scolarité pour les meilleleésés.

On retrouve le concept d’'accélération lorsque, @aurdes années 1950, en pleine guerre froide, on
cherche a repérer les étudiants les plus talentugpnes le lancement du Spoutnik, puis la mise sur
orbite terrestre du premier homme par les Soviédgles Ameéricains visent alors a rattraper leur

retard dans la conquéte de I'espace en procurbnira meilleurs éléves des formations pointues et
personnalisées. Ces mesures d’accélération sont #xd au service de la nation, et pas forcément e

faveur d’un développement harmonieux de I'individu.

Vers la fin de la guerre froide, dans les année3019égalité des chances devient la priorité en

donnant la possibilité aux enfants de milieux s@@onomiques défavorisés de prendre « I'ascenseur
social » grace a des études poussées. Dés lorgrdgsaammes spécifiques visent principalement a
renforcer I'égalité et I'équité dans I'enseignemenuis, I'intérét pour les éléves surdoués resurgi

quelques années plus tard, soutenu par une medtijh de recherches montrant toutes sortes de
voies possibles afin d'avoir un enseignement effiqaour ces éléves.

En 2004, Colangelo, Assouline et Gross publient weherche dont lintitulé — « Une nation
trompée » — avoue le parti pris des auteurs ; cedénoncent la prudence recommandée par certains
acteurs de I'éducation et prennent résolument lei e I'accélération pour les éleves doués,
exemplifiant leur propos par le fait que les grahdsimes américains ont souvent sauté des classes.

En 2011, alors que la crise économique sévit seretes budgets de I'éducation, un nouvel argument
en faveur de l'accélération de la scolarité pour feeilleurs éleves est proposé dans le travail de
doctorat de Park (2011): c’est I'économie de terspsd’argent occasionnée par cette mesure,
accompagnée d'une augmentation du bien-étre defafienet d'un meilleur rendement de
I'enseignement qui est mis en avant

Au Canada

Le Canada englobe dix provinces, chacune respansableur systéme éducatif. Ainsi, on trouve une
grande variabilité de mesures, propres a chaguange Les définitions de la douance, les lois et
directives permettant I'accélération et I'enrickisgent de la scolarité pour les éleves doués (d&sign
par « gifted and talented en anglais, traduit par « doués et talentueux fracais) existent dans
toutes les provinces, mais leur application vaekrs les usages en cours dans chaque province et
méme a un niveau plus local selon les convicti@sseahseignants.

Francoys Gagné, professeur de psychologie a I'sitéede Montréal depuis les années 1980, s’est
spécialisé dans I'étude des éléves doués et talextigu’il distingue) et des mesures d’accélération
ou d’enrichissement de la scolarité qui leur sonppsées. Il a constamment milité en faveur de ces
mesures en s’étonnant du fait que les enseignaitis éducateurs ne fassent pas plus confiance aux
enseignements de la recherche, qui démontre réguignt et abondamment les bienfaits des mesures
d’accélération pour certains éléves. On peut y uairlien avec le fait que la province de Québec
appligue depuis les années 1980 — soit avant kessaprovinces canadiennes — la « dérogation 52 »,
qui permet une dérogation a I'age d’admission éol@ pour les plus petits ou la possibilité de saut
une classe pour les plus agés.
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Comme le montre une recherche récente de Kanewkyl), qui documente la grande diversité
d’application des directives selon les provinces,shut de classe est, encore aujourd’hui, moins
populaire dans les autres provinces canadiennaspiawinces les plus rurales et les moins peuplées
utilisent moins souvent les mesures d’accélératjoe les grandes circonscriptions citadines et les
provinces anglophones tendent a privilégier pld&s mesures d’enrichissement de la scolarité que le
saut de classe, au contraire du Québec ou cetierenest préférée.

En Chine

Dans la Chine ancienne, on trouvait déja des proe&dpour identifier les enfants talentueux : les
enfants de moins de 10 ans étaient reconnus coram@rddiges s'ils pouvaient lire et comprendre
soit le « Shi Jing » (Livre des Chansons), soitd&ntretiens » de Confucius (Shi & Zha, 2000).

Plus récemment, des mesures systématiques et tegzaadarge échelle et ont été mises en place pour
les enfants doués ; des programmes de recherchiédugation a prodiguer aux éléves doués existent
en Chine depuis 1978. Suite au virage économiquia dim des années septante, encourageant et
entrainant une modernisation rapide dans les dasala I'agriculture, de I'industrie, de la déferse
des sciences et technologies, de grands effedtifscéentifiques, d'ingénieurs et d’autres experts
étaient nécessaires dans un court délai. Dés Beirannées septante, afin de pouvoir répondre a ce
besoins, le group€ooperative Research Group of Supranormal Childse€hina(CRGSCC) a été
constitué autour du professeur Zixiu Zha, et uressg spéciale pour adolescents intellectuellement
doués a été ouverte. Depuis, un projet de recheneheomment identifier, étudier et enseigner aux
enfants HPI a été mis en place (Zha, 1985, 1993).

Par ailleurs, une enquéte de Robinson (1992) déoniiment, dans ce pays, les étudiants tendent a
accélérer leur parcours de formation en suivanplgiment le curriculum prescrit a une vitesse
supérieure a la normale, avec peu d’emphase suricdiéssement, contrairement a ce qui se fait
souvent ailleurs. Les étudiants chinois sont oBlidé couvrir tout le curriculum prescrit pour une
année donnée avant de passer a I'année suivagrtains étudiants particulierement brillants petiven
ainsi effectuer la scolarité obligatoire et I'emg@ment secondaire Il en 8 années au lieu de 12.

Enfin, pour identifier les enfants doués, inforraa détaillées par Sisk (1992), les spécialistes en
éducation sont encouragés a formuler leur diagnesti usant d’approches multiples et variées. Le
processus comprend des examens difficiles et diestiens et tous les enfants sont testés avant de
commencer I'école élémentaire. Les éleves identifigmme trés doués sont incités a fréquenter des
écoles expérimentales (dont le nombre dépasse I3@)s ces écoles, l'accent est mis sur
I'accélération : les degrés élémentaires peuveata@complis en 4 ans au lieu de 6, les degrésmsoye
également, et les degrés supérieurs en 2 ansuaddi@. En outre, la plupart de ces enfants vont au
« Children’s Palace »aprés I'école et le dimanche, ou de [I'enrichissgmest offert en
mathématiques, sciences, anglais, pratique instrialee calligraphie, arts martiaux, ballet,
gymnastique, informatique, danse et arts.

En Inde

Le souci principal a propos de I'éducation en Iedede tendre vers offre plus équitable et de rédui
les disparités entre individus ; I'objectif pri@ite étant d’offrir une scolarité qui permette aaue ce

soit, de n'importe quelle région, caste, croyasexge ou statut économique de développer pleinement
son potentiel. Une réforme en 1986 a ouvert la adiétablissement d’'une politique spécifique pour
les étudiants doués. Certains étudiants sont fdenpour participer a cette politique selon lexore a

des tests d’habileté mentale, mathématique et ta¢uga et se voient offrir des places dans desécol
spécialement congues pour eux. Des bourses somtiéali aux éléves socio-économiquement
désavantagés. L'Inde cherche aujourd’hui a reléve@éfi de fournir un curriculum approprié a tous
les éleves doués dans toutes les écoles du paysdQhéu& Munandar, 2000).
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Au Japon

La scolarisation des éléves doués au Japon n'estupa priorité : I'opinion dominante est que

'habileté n'est pas inhérente a la personne, magsilte plutdt de I'exercice et du travail. C'est

pourquoi tous les étudiants profitent des méme®mppités d’apprentissage ; c'est a eux de tirer le
meilleur parti de leur scolarité. La différenciaticde la scolarité pour les plus doués reste
principalement de la responsabilité des parergs :pbssibilités pour I'enrichissement apres I'école
sont nombreuses. Il y a, toutefois, eu récemmeatt@ntative de fournir des programmes différenciés
pour répondre aux besoins individuels de certaindignts, bien que I'accélération soit strictement
interdite a I'école primaire et au secondaire iiefdr. Il est cependant possible pour les élévegsiou

en mathématiques et en sciences d’entrer au Cqlage6t(ibid.).

En Corée du Sud

Récemment, il y a eu un développement rapide desinee spécifiques pour les éleves doués. On y
trouve des écoles supérieures spéciales pour éness, des possibilités d’enrichissement apres les
journées d’école au niveau primaire et secondaifé€rieur, des opportunités d’accélération et des
programmes d’enrichissement fournis par des cerdtéducation affiliés & des écoles et a des
universités. Les éleves peuvent entrer a I'écdlagire en avance, sauter des classes ou encore étre
promus au prochain degré scolaire de fagon anécign pratique, les parents et éléves tendent a
n'utiliser que l'option d’'une entrée anticipée adole, et profitent beaucoup moins des opportunités
d’accélération plus tard dans la scolafibid.).

Ailleurs en Asie,comme aux Philippines, a Singapour, a Taiwan &trexilande, on trouve également
des mesures en faveur des éléves les plus douéaectentrée anticipée a I'école primaire ou des
classes spéciales avec des cours adaptés, medopées des les années 1960 pour certains de ces
pays(ibid.).

Finalementbien que les pays d’Asie aient des visées difféenbncernant la scolarisation des éleves
doués, Wu, Cho & Munandar ont relevé des convistioommunes dans nombre de ces pays autour
de cette problématique. Ces convictions comprennagm@ philosophie de I'éducation mettant
'emphase sur I'apprentissage en tenant compteliffiésences individuelles, la tendance sociétale a
valoriser le savoir et l'intellect, le principe d@uverner un pays en s’appuyant sur des personnes
particulierement douées, et les besoins de déveinppt économique. Les auteurs précisent que la
question d’'une scolarité spécifique pour les él@mses est relativement récente dans la plupart de
ces pays, mais que cela se développe trés rapitieemeparticulier par le biais de I'enrichissemeut
curriculum. En revanche, I'accélération par le didiun saut d’'une classe n'est pas encore tres
populaire, seul Taiwan offrant cette possibilité.

En Russie

Selon Grigorenko (2000), traditionnellement, lesgpammes spécifiques pour éléves doués en Russie
avaient trois objectifs : le bien de la société sdaon ensemble, la promotion du progres et le
développement personnel de I'éléve. Les buts endiec la société et le progres étaient considérés
comme les plus importants, alors que les buts peeds I'étaient moins. Les mesures pour les éléves
doués avaient pour objectifs la réussite a desaroacet compétitions, avec un soutien renforcé pour
les éleves qui se préparaient a des compétitiaesationales. Des écoles spéciales avaient étésré
pour prendre en charge les étudiants au talentpéroeel ; I'effort était concentré sur les
mathématiques et les sciences. Les programmes t@iene a la fois I'accélération de la scolarité et
I'enrichissement du curriculum. En revanche, orsiirgéressait pas a la vie sociale ou émotionnelle
des étudiants. Les parents ne jouaient aucun ighidisatif dans la scolarité de leur enfant ettaiént

gue rarement consultés.

Puis, au début des années 1990, suite a une réttaéducation, les objectifs ont été repenséds et
développement individuel est devenu la priorités Dws, les écoles se sont diversifiées, des écoles

Y

privées ont été fondées, des lycées et gymnasestérappelés a promouvoir d’'autres domaines
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d’étude : il y a eu un intérét croissant pour lesnhnités, les arts et les sciences sociales. Lasn d
effets de cette réforme de I'éducation a été lairdition d’'une part significative de la subvention
provenant de I'Etat destinée aux programmes posiréléves doués. Cette aide a d'abord été
graduellement retirée des écoles spécialiséesgaouir au développement des nouveaux programmes
pour les éleves doués ; puis ces fonds destinéprogtammes spéciaux ont aussi diminué, et les
écoles ont été contraintes de chercher des subwenét du soutien chez les parents et dans les
universités.

L’auteur suggere que l'attention accrue portédesaieveloppement personnel a changé la conception
de la scolarisation des éleves doués. L'accéléraisd globalement, maintenant, mieux acceptéespar |
fait qu’elle s’adapte au rythme d’apprentissagei@aier a chacun.

En Australie

Dans une contribution a I'encyclopédie de B. Kenrla scolarisation des enfants doués en Australie,
Lea-Wood (2009) présente la situation en Austi@imme relativement variable selon les huit Etats et
territoires. A ce jour, il n’existe pas de loi fédie (qui semble étre en développement). Par contre
deux initiatives au niveau national avaient étésgwi en 1988 et 2001 pour développer des
connaissances sur les éleves doués. Un centreakp&ciGERRIC(Gifted Education Research
Resource and Information Centengbergé par I'Université de New South Wales, aditchargé de
concevoir et diffuser des programmes de formatiod'iaformation aux enseignants et aux parents.
Grace a cet élan initial, d’autres organisationdiéis aux éleves doués (CHIP Center, Krongold
Center) ont ensuite développé leur expertise difésants Etats. Ceux-ci promeuvent actuellement
une approche plutét intégrative et les enseignsmits encouragés a fournir un curriculum enrichi,
différencié et stimulant aux éléves trés douéssMas mesures sont variables d’'un Etat a l'autse et
I'enrichissement du curriculum est toujours la nmeda plus populaire, les mesures d’accélération pa
le biais du saut de classe sont de mieux en miegepéées grace aux nouvelles connaissances
apportées par les travaux des centres de recherche.

On trouve aujourd’hui dans tous les Etats australides écoles sélectivés selective schools »)
dédiées aux meilleurs éleves, et par ailleurs dekeg intégrativeg« comprehensive schools i
accueillent tout le monde. La sélection des meatflegiéves et I'offre d’'une scolarité particuliere
adaptée a leurs performances et effectuée dansttdblissements spécialisés sont ouvertement
pronées par les autorités des différents Etatsaiests.

Pour conclure ce tour d’horizon

On peut relever, avant tout, I'absence des paysméique Latine et d’Afrique dans les études
consultées. De méme, les recherches effectuéastanret n’ont pas donné de résultats pour les pays
des deux continents précités. Pour certains paysneole Brésil ou I’Argentine, on peut penser que la
problématique des éléves HPI est considérée etlemienesures existent. En revanche, pour les autres
pays, I'offre de mesures adaptées aux éléves HRenwle pas encore développée au niveau des
écoles publiques et les parents doivent se towaes des institutions privées pour trouver une
scolarisation adaptée a leur enfant.

Enfin, on relévera que, dans le contexte actuadride budgétaire des Etats, les économies pouvant
étre réalisées grace a une accélération de larééadant un nouvel argument en faveur du saut de
classe mis en avant par certains groupes ou itistitu Ceci commence méme a étre envisagé a
I'échelle nationale, surtout dans les pays angkmss comme en Grande-Bretagne, ou écoles et
enseignants sont encouragés a repérer et accglérges meilleurs éléves.
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2.3 En Suisse : le saut de classe dans le sillagge pfoblématique des enfants a
haut potentiel intellectuel

L’accélération du parcours scolaire par le biaisndsaut de classe ou d’'une entrée anticipée dd'éco
primaire était, & I'exception du canton de Gen@ee, courante en Suisse jusque dans les années 1990.
En 1992, un état de situation portant sur les nessdiencouragement en faveur des éleves a haut
potentiel intellectuel (HPI) dans les écoles ensSeiialémanique (Stamm, 1992) a montré que ces
mesures, bien que tolérées dans une majorité deaoésns n’étaient, dans les faits, appliquées qu'a
titre tres exceptionnel. D’ailleurs, elles n'étdigras toujours inscrites dans un reglemadthoc
Quant aux cantons d’Argovie, de Schaffhouse, deisséd d’Appenzell Rhodes-Intérieures, les deux
mesures d’accélération y étaient interdites, tagdesNidwald et Saint-Gall n’autorisaient que |igéet
anticipée a I'école primaire et Zurich, Schwyz éuiigovie seulement le saut de classe. Aujourd’hui,
seuls trois cantons — Argovie, Soleure et le Tesgiiont pas encore réglementé une telle pratigiie g
existe pourtant aussi dans ces cantons (Enquéte 2mil).

Cette récente évolution des différentes pratiquedonales en matiére d’'accélération du parcours
scolaire s'inscrit dans la réflexion sur la prisecharge, par I'enseignement public, de I'hétérégén
des éleves dans une classe. C’est dans ce cogtext®est développé l'intérét pour la questionale |
prise en charge des enfants HPI. Les premierstaésud’'une étude longitudinale effectuée dans
plusieurs cantons (Stamm, 1998, 2003) provoquert ogrtaine prise de conscience quant a
I'hétérogénéité des compétences des éléves au naeeteur entrée a I'école primaire. Cette
recherche a montré que bon nombre des éleves digtpasi moment de I'entrée a I'école obligatoire,
de compétences qui dépassent largement les att2886 d’entre eux présentent une avance de pres
de six mois sur le programme scolaire en lectureromathématiques, voire dans les deux domaines,
et pour prés de 10% cette avance s’étend méme anmée.

Suite a ces constats, un premier rapport de teedarRegabungsforderung in der Volksschule -
Umgang mit Heterogenit{CSRE, 1999) — fait le point sur les mesures pégigges destinées aux
enfants HPI. Le constat est accablant vu la pri&cdes démarches existantes dans ce domaine en
Suisse. Cette prise de conscience a contribuéQ@d, 2 la création d’'un réseau pour I'encouragement
de la surdouancéNetzwerk flr Begabungsforderung@)e réseau qui regroupe toutes les personnes,
parents et professionnels, concernées par la pnaltigue, est porté et financé depuis 2005 par les
Conférences régionales des directeurs cantonadindiuction publigue (EDK-Ost et NW EDK).
Vingt-et-un cantons alémaniques (dont les parti@»aniques des cantons de Fribourg et du Valais)
de méme que le Liechtenstein en sont membres. Bagucréation, ce réseau, qui a pour objectif la
réflexion et le développement de stratégies comsanematieére d’encouragement des éléves HPI, a
joué un réle important dans la mise en place dé&reints concepts cantonaux en la matiére.

Un deuxieéme rapport de tendancBegabungsforderung - kein Tabu mehr ; Bilanz unibiektiven
(CSRE, 2007) — donne un apercu de I'évolution dsitlzation en Suisse depuis 1998. Des lors, 18
cantons ont introduit I'encouragement des élévesésloet surdoués dans la loi sur l'instruction
publiqgue ou dans le réglement de I'école primaitese&condaire. Dans ces cantons, il incombe
dorénavant a I'école ordinaire de proposer des rasquedagogiques intégratives qui répondent aux
besoins spécifiques de cette population. Dés largtise en charge des éleves HPI n’a plus a étre d
ressort de la pédagogie curative, une tendancegmbinien présente au cours des années 1990 comme
cela a été montré dans une étude de Hoyningen-&i@gseler (2006). La plupart de ces cantons ont
développé un concept de prise en charge des éldidsen proposant différentes mesures :
accélération du cursus (entrée anticipée, sauladse; compression du programme, suivi de cours
dans certaines branches dans le degré supérispendie de certaines matiéres) et enrichissement
(projets individuels, programme pull-out, etc.) tt€avolution s’inscrit dans un contexte politiqyé

vise I'amélioration de la qualité de I'enseignementes résultats de I'étude PISA ont eu un effet
détonateur qui a encouragé cette discussion — et meilleure prise en considération de
I’hétérogénéité grandissante qui caractérise adjour les classes. A cela s’ajoute la plus récente
injonction politique en faveur d’'une école inclusisuite a un accord intercantonal sur la collabmrat
dans le domaine de la pédagogie spécialisée (entréigueur en janvier 2011) et qui précise la
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préférence a accorder aux mesures d’intégratidaiseoSi ce précepte se centre plus particuliertme
sur la prise en charge d’enfants en grande ditéodlapprentissage en raison d’'un handicap physique
ou mental, il a toutefois aussi permis une ouvertle la réflexion a d’autres types de populations
pouvant manifester des besoins particuliers engenpédagogiques, comme c’est par exemple le cas
des enfants «dys» (dyslexiques, dysorthographjquiyspraxiques), ceux avec des troubles
d’hyperactivité avec ou sans déficit d'attentiotH@DA), les éleves HPI ou les enfants allophones.

Si, en Suisse alémanique, le rapport de I'école fad'encouragement des enfants surdoués a bien
évolué ces derniéres années, on constate queodlimdtion de ces mesures a surtout été réalisée a
'école primaire. Au niveau de l'enseignement sazire | et I, I'accent a été mis sur le
développement de programmes d’encouragement \ismjgunes talents dans le domaine du sport et
de la musique.

Du coté de la Suisse romande, la question de ligagement des éleves surdoués n'a pas vraiment
suscité de débat au niveau de la CIIP (Conférarteecantonale de l'instruction publique de la Seiiss
romande et du Tessin), ce qui ne signifie pas patant que rien ne s’y fait. Les solutions propssée
sont moins concertées, mais envisagéees de manvéuelle par chacun des cantons. Ainsi, le Jura,
le Valais et le Tessin ont élaboré un concept glabancouragement des surdoués, alors que
Neuchétel, Fribourg et Genéve ne disposent pastdlwoncept.

Le point commun aux différentes dispositions pridess les divers cantons concerne le fait que
I'entrée anticipée a I'école et le saut de classsstituent partout deux mesures utilisées en glése
mesure d’encouragement des enfants HPI. C’est qinen dehors du canton de Geneve, les criteres
permettant d’identifier et de sélectionner les ddais a une telle accélération se réferent généeale

a la définition de la surdouance intellectuellsasoir en particulier un quotient intellectuel ratent
au-dessus de la moyenne. Si aujourd’hui tous Ietona ont recours a I'accélération, il est toutefoi
difficile de connaitre le nombre d’éléves au b&®&fi’'une telle mesure. Mentionnons deux études qui
apportent un éclairage sur la situation dans latooa de Berne et de Zurich. Tschanz (1998) a&tudi
l'introduction du saut de classe a Berne a titrpéeimental, phase qui s’est déroulée entre 1986 et
1994. En 1994, cette mesure a été ancrée dans $adtire. Durant cette période probatoire, 28
éléves ont profité d’une telle mesure d’accélératide son coté, Zurich permet le saut de classéadés
2P (I'actuelle 4P HarmoS) depuis 1989, avant djfarette possibilité en 1998 a la 1P (3P HarmoS),
a la fois en autorisant le saut tout comme I'enadticipée dans ce degré. Dés lors, le nombreaslé
accélérés est passé de 4 en 1989 a 140 en 20@s @mir atteint un pic en 2002 avec 189 éléves
accélérés) (Bahr, 2005). Cette hausse du nombrigvd® concernés serait clairement liée a
I'élargissement de la mesure aux petits degrésqpeig¥5% des sauts ont eu lieu durant les deux
premiéres années de la scolarité obligatoire. @#lde nombre d'éléves sautant une classe chaque
année ne représente que 0.2% de la populationrecola

2.4 A Geneve : la dispense d’age, une histoirederdg plusieurs décennies

Dans le canton de Genéve, 'accélération du cussokaire par le biais d'un saut de classe — appelée
dispense d’age — a une longue tradition. Réglersedtpuis 1961, la pratigue de cette mesure
remonte toutefois & 1949. Dans ses premiéres wetsite réglement prévoyait la possibilité
d’accorder un saut de classe au cours de la d€olarimairea des enfants en age de scolarité
obligatoire® qui, du point de vue scolaire, psychologique elio®, sont jugés aptes a fréquenter sans
difficulté une classe destinée normalement a dénenplus agésEntre 1974 et 1988, sur les 697
enfants qui se sont présentés a I'examen de dispBage, 425 enfants ont bénéficié d’'un saut de

® Réglement relatif aux dispenses d’age C 1 10.18dia6 juin 1961, remplacé le 12 juin 1974 par nevelle
version.http://www.geneve.ch/legislation/rsg/f/rsg_cl 10t

® A cette époque, la scolarité obligatoire débuiai ans avec la 1P (actuelle 3P HarmoS), les denges
d’école enfantine qui la précédaient ne sont desembligatoires que depuis I'entrée en vigueur'aecdrd
intercantonal suisse sur I'harmonisation de laa@@l obligatoire (HarmoS) en 2011.
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classe, ce qui correspond a un taux de réussiteemalg 61% (Rieben, 1992). En 1988, un
élargissement de cette mesure introduisait la pidigsid’une entrée anticipée en 1P (correspondant
I'actuelle 3P HarmoS), ce qui équivalait alors autsde la 2année d’école enfantine (2P HarmoS),
un saut qui n’était pas autorisé jusque-la. Dés BiGenéve, le saut d’'un degré est possible @& gart

la fin de la premiére année scolaire en vue d'urig2e anticipée en 3P HarmosS, I'entrée anticipée en
1P ou 2P HarmoS n’étant, jusqu’a aujourd’hui, pasrisée.

La derniere version du réglement relatif a la disged’age, entrée en vigueur le 29 décembre 2011, a
pour but I'ajustement de cette mesure aux direstide concordat intercantonal HarmoS et a la
nouvelle procédure de dispense d’age adoptée dh Edilplus d’'apporter des précisions relatives au
processus, ce réglement comporte deux nouvealikgsension de son application au secondaire | —
des précisions qui apportent ainsi une base |I&gdes pratiques précédentes — et la distinctiae ent
ce qui correspond a une demande de saut de clésgérdeur de I'enseignement obligatoire genevois
et ce qui est de l'ordre d'une demande d’orientatsolite a un changement de systeme scolaire
(enfants provenant d’'une école privée, d’'un autrgan ou de I'étranger). Dés lors, ces derniéres ne
sont plus traitées d’office comme des sauts deselas sont soumises a une procédure quelque peu
différente.

La décision d’accorder ou non une dispense d'ags tiacadre de I'enseignement primaire est de la
responsabilité de la Direction générale de I'enssigent primaire (DGEP). Pour déterminer si toutes
les conditions permettant & un enfant de suivrdelgré destiné normalement aux enfants plus agés
sont réunies, cette instance avait délégué, eBr8 &t 2009, la responsabilité de ces évaluatians a
Service de la recherche en éducation (SREB)paravant, les examens pédagogiques se faisaient
sous la responsabilité d'un enseignant et d’'undatgur et I'évaluation psychologique était prise en
charge par un psychologue de I'Université de Gengepuis 2010, c’est un psychologue rattaché a la
DGEP qui prend en charge I'organisation de ces eram

2.5 La récente émergence de l'intérét pour la queste la surdouance

A Geneve, la question de la surdouance en lien Béeale n'a émergé que depuis quelques années.
Ce sont plus particuliéerement les parents d’enfedREqui ont amené ce débat sur la place publique
en revendiguant une meilleure prise en considératés besoins spécifiques de leurs enfants. Afin de
mieux se faire entendre, ces parents ont fondd 968, I'antenne genevoise de I'’Association Vinci
pour les enfants et adolescents surdoués. Cettmratqui a cessé son activité en 2004, était a
I'origine d’'une motion déposée en novembre 200@étinvitait le Conseil d’'Etat & prendre des
mesures de soutien scolaire et parascolaire pai€ldees avec un quotient intellectuel nettement
supérieur a la moyenne. En 2006, le Conseil d’&tedjeté cette motion en mettant en avant que la
prise en compte des différences « existe dansdignement public genevois et qu’elle s’inscrit dans
une volonté politique plus générale d'intégrati@ntdus les enfants » (14 ao(t 200@) estime dés
lors que les mesures de différenciation et d’acaétin en vigueur constituent une réponse suffesant

Si, au niveau de la politique éducative du carn®uagbat était ainsi clos, cela n'a pas empéchdajue
question des enfants HPI a continué a nourrir Elsatd dans les médias et a inciter les parents
concernés a mener des actions, notamment paritiatiaire de I'antenne régionale de I’Association
suisse des parents d’enfants précoces (ASEP) quiexenu l'interlocuteur privilégié auprés du
département de l'instruction publique, de la cdtet du sport (DIP).

Lors de I'entrée en vigueur, en janvier 2010, déolasur I'intégration des enfants et des jeunes a
besoins éducatifs particuliers ou handicapés (LREEle DIP a manifesté la volonté de reprendre la

" Initialement au Service de la recherche pédagegigqwant sa fusion avec le Service de la recherche
sociologique et le Centre de recherche psycho-mégiqiges, regroupement qui a constitué le SRED.

8 Son fondateur, B. Baleydier, médecin psychiase|u-méme surdoué.
® M 1378-B, Rapport du Conseil d’Etat, 14.08.2006.
191 oi sur l'intégration des enfants et des jeunbesbins éducatifs particuliers ou handicapés (LRBE 1 12).
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réflexion sur la nécessité d’améliorer la priseobarge scolaire des éleves HPI par des mesures
spécifiques, complémentaires au saut de classkisaat, le département a témoigné sa détermination
a élargir la thématique des besoins éducatifsquéigirs aux éleves HPI au-dela de la teneur deila |
sur l'intégration scolaire qui ne s’adresse qu'amants ou jeunes présentant « une altération des
fonctions mentales, sensorielles, langagieres gsigphes entravant leurs capacités d’autonomie et
d’adaptation dans un environnement ordinaire »BEB, art. 2).

A I'heure actuelle, la mise en ceuvre de la loi ISotégration scolaire, €élément prioritaire pour le
département, exige un investissement considérabléa ¢part des différents acteurs concernés, en
particulier des écoles et des enseignants ameaésu&illir ces éleves. De ce fait, le développement
de nouvelles pistes de prise en charge scolairenfesits HPI a été quelque peu ralenti. Toutefois,
dans le cadre de la création récente d’'un porégihmet « Cap-Intégration Mt{p://edu.ge.ch/beph/

qui a pour objectif d’apporter des informationdagticoncernant I'intégration des enfants a besoins
spécifiques, la DGEP a développé des pages traitaria problématique des enfants HPI et, en
particulier, des différentes possibilités d’'amémagets ou de soutiens pédagogiques qui peuvent étre
envisagées.

En ce qui concerne le saut de classe, qui figurenipes moyens de différenciation actuels en
complément a I'enseignement différencié en classst volontiers mis en avant par le DIP comme
une mesure d’encouragement en faveur des enfantdl fdt cependant rappeler qu'a Genéve, cette
mesure ne s'adresse ni explicitement, ni excluséréna cette population. A priori, tout enfant
présentant des facilités d’apprentissage entrainaatcertaine avance au niveau des performances
scolaires peut profiter de cette mesure sans patantfaire preuve de compétences intellectuelles
exceptionnelles du moment qu'il réussit les exantenka dispense d'age.
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3. Quelques éclairages apportés par la recherche

La question du devenir des enfants ayant bénéfiaige accélération du cursus scolaire a fait I'obje
d'un grand nombre d’études, en particulier aux $titis ou, en dehors du saut de classe et de
I'anticipation de I'entrée a I'’école, une multitude programmes accélérés ont été développés depuis
le début des années 1920. Ainsi, de nombreusescatifshs américaines analysent les effets de
I'accélération, certaines le faisant de manieri&dhciée en fonction du type d’accélération, dieat
utilisant une approche plus globale. Méme si Iff@mdintes variantes d’accélération ont pour résulta
un raccourcissement du cursus scolaire, elles guelit néanmoins des aménagements et des
conditions contextuelles treés différents. Dés ldrparait utile d’essayer de faire le tri parms le
différentes recherches en fonction de I'axe étafiié de faire ressortir quelques éléments utiles po
notre étude.

3.1 L’accélération

Dans le domaine de l'accélération scolaire en ic#laavec la question de la prise en charge des
enfants HPI, Terman (1959) a fait office de pionré® démarrant, en 1925, la premiere étude
réellement scientifigue sur des enfants surdouéite Gtude longitudinale a porté sur un vaste
échantillon d'enfants surdoués scolarisés en Caldo A cet effet, Terman a adapté I'échelle
métrique de l'intelligence développée quelques asrpus t6t en France par Binet et Simon (1905)
afin d’évaluer le niveau intellectuel et I'age nmantle cette population. Malgré les importants biais
méthodologiques que comporte cette étude (désigndts éléves par les enseignants, appartenance
guasi exclusive de la population a la couche secrabyenne et supérieure, forte implication
personnelle de Terman dans la vie des sujets)aelf@orté des connaissances essentielles enanatiéer
de surdouance. Elle a notamment infirmé certaimEes préconcues courantes a I'époque qui
voulaient que I'enfant surdoué soit un enfant ¢hétinfermé et asocial. De plus, elle a permis de
mettre en évidence l'efficacité de I'accélératimolaire dans la prise en charge des besoins de ces
enfants. Ainsi, Terman a pu montrer que les enfant®lérés durant les premiéres années de leur
scolarité ont non seulement gardé leur avance, omigégalement accédé plus tot que les autres a des
positions sociales élevées impliquant de grandsgoresabilités. Et, en plus d’avoir réussi leur vie
professionnelle, ils se sont aussi épanouis damsvle privée. Ces constats globalement positits (q
n'avaient pas empéché quelques issues moins éggjemit amené Terman a considérer I'accélération
scolaire comme la mesure la plus efficace pouetdants surdoués.

Cette étude de trés grande envergure a initi€ un#itmde de recherches sur les effets de
'accélération au sens large (incluant a la foEntfée anticipée, le saut de classe et les divers
programmes accélérés) et cela particulieremenEsaibs-Unis ol ces différents types de mesures ont
trouvé un plus large écho qu’'en Europe. Ces norskeseétudes ont donné lieu, depuis les années
1960, a plusieurs méta-analySe®armi les plus connues, on peut citer celle dékiuKulik (1984)
portant sur 26 recherches étudiant les effetsatedlération de I'enseignement a I'école primaire e
au secondaire. A noter que la majorité de ces relshs (23 sur 26) étudiaient I'impact de différents
programmes d’accélération et seules trois d’erltes portaient sur I'entrée anticipée a I'école ¢R)

le saut de classe (1). Les auteurs de la métasanalyt distingué deux types de recherches en éoncti
des caractéristiques des groupes de contrdle.,Ainei moitié des travaux analysés comparent, sur la
base de tests de connaissances standardisésgves éPI accélérés avec groupe de contrble
composé d’enfants HRIu méme agemais ayant suivi le programme scolaire ordindies résultats

1 Analyse d’un ensemble de recherches qui s’appuielss méthodes statistiques permettant une coispara
des différents résultats qui s’y rattachent.
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de ces recherches montrent une différence sigtifican faveur des éléves accélérés. Leur avance
dans un test standardisé correspond a un an. Yerdieutefois qu’au moment de la comparaison, les
éléves du groupe de contrble ont, du point de gakage, un an de moins par rapport aux élévestayan
bénéficié d’'une accélération. En ce qui concersgerésultats des recherches comparant les éléves
accélérés avec ugroupe de contrbla’enfantsplus agéset a niveau intellectuel équivalent mais
fréquentant le méme degré scolaire, ils sont moamluants, la différence entre les deux groupes
d’enfants ayant quasiment disparu.

Si ces résultats, corroborés par d’autres étude&tik & Kulik, 1989 ; Roger & Kimpston, 1992),
tendent a montrer un impact positif de I'accélératsur le développement intellectuel des enfants
HPI, les bénéfices dans les domaines affectif eabesont plus difficiles a mettre en évidence.t€et
guestion est d’ailleurs encore relativement pewstiguée par la recherche. Les résultats des études
portant sur des aspects tels que la motivationageglles aspirations de formation, les activités
extrascolaires ou l'estime de soi (méta-analyseKdék, 2004) ne révelent pas de différences
significatives entre les éleves selon qu'’ils onthoa profité d’'un programme acceéléré. Quant aurlége
effet négatif sur I'estime de soi qui apparait degigaines études — les éléves accélérés ont emdan
se juger plus séverement que les non-accéléréssiii@hessor, Craven, Roche, 1995) — il serait la
conséquence d'un phénoméne de comparaison solgagpupe-classe influencant a son tour la
perception de soi. Selon les observations de Ma88i7), un éléve intégré dans une classe forteea un
perception de ses compétences scolaires plus Qass€il se trouve dans une classe faible (effet du
« gros poisson dans une petite mare », en angliig fish in a little pond )» Dans le cas d’'un enfant
acceéléré, c'est le fait de se comparer a des caesrde classe plus agés qui constitue un nouveau
défi. De maniere générale, I'évaluation de I'impédetl'accélération sur le développement social et
émotionnel est une entreprise complexe, de nomidemtieurs (d’ordre psychologique, affectif, social,
culturel, etc.) étant imbriqués. Par ailleurs, canita soulignent certains auteurs, I'accélération
constitue souvent une réponse a une situation deygroblématique (insatisfaction de I'éleve, mal-
étre, perte de motivation scolaire, problemesiaiatls, etc.) en raison d'un décalage importatreen
les compétences de I'enfant et les attentes seslaiin parametre dont il faut tenir compte au nmame
de l'analyse des résultats des recherches.

Quant a la question des bénéfices a long term@adlération, deux chercheurs américains, Swiatek
et Benbow (1991) arrivent & la conclusion qu'a ¢age 23 ans, on ne trouve que tres peu de
différences significatives en ce qui concerne keggomances scolaires et le développement psycho-
social. Si les éléves accélérés au cours de |lelar#é primaire ou secondaire gardent généralement
leur avance tout au long de la scolarité, le sHat eertain semble, en fin de compte, se résumar a
gain de temps.

3.2 L’entrée anticipée

Si la possibilité d’avancer I'entrée a I'école paime ou enfantine existe dans de nombreux pays
d’Europe et aux Etats-Unis, cela reste, encoreuadijoui, une démarche plutét exceptionnelle. Les
résultats de recherche disponibles sur cette thgneasont, la aussi, essentiellement issus deuxrava
américains.

A linstar des constats provenant d'une revue dbaeeches américaines (Proctor, Black, Feldhusen,
1986), des résultats d'études plus récentes mantjgm les enfants ayant bénéficié d’'une entrée
anticipée ont des résultats scolaires au moins bass, si ce n'est meilleurs, que leurs camaraees
classe plus agés (Robinson, Weimer, 1991 ; Colangéb4a/b ; Rogers & Kimpston, 1992). Leurs
résultats aux épreuves scolaires standardiséesrmsilidurs et lorsqu’on demande aux enseignants de
juger leurs performances, ils obtiennent des ajmiiéns plus favorables. En ce qui concerne
I'intégration en classe, les relations socialetealéveloppement affectif de ces enfants, les trava
tendent a montrer qu’ils ne courent pas plus dguésque les autres enfants de rencontrer des
difficultés. Apres une période d’ajustement, ilsitstout aussi bien intégrés que leurs camarades de
classe. La comparaison avec des enfants présdatamme potentiel intellectuel mais n’ayant pas
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bénéficié d’'une admission précoce montre que ceseate manifestent une attitude moins favorable
envers I'école et les activités scolaires, et priese plus souvent des troubles de comportement.

Une étude plus récente de Gagné et Gagnier (20@dhakysé les appréciations formulées par des
enseignants de I'école enfantine et de I'école airena I'égard des enfants au bénéfice d'une entrée
anticipée qu’ils ont dans leur classe. Les enseignant été amenés a évaluer tous les enfantside le
classe du point de vue du comportement, de l'iatégm sociale, de la maturité et des compétences
scolaires. Les auteurs ont comparé les résultate@nts au bénéfice d’'une entrée anticipée a ceux
des enfants les plus jeunes de la classe en rdesteur date de naissance (des enfants nés au cours
des trois mois précédant la date butoir). Ainss, dafants étant entrés de maniére anticipée étaient
mieux jugés que leurs camarades les plus jeunkEsdasse. Selon les enseignants, deux tiers d’entr
eux se sont bien, voire trées bien adaptés au mdtdeve, le profil des filles étant par ailleurs
significativement plus positif que celui des gaigobes enfants les plus jeunes de la classe — mais
sans accélération — ont davantage tendance a nradgueaturité et a présenter des problemes de
comportement. Les auteurs concluent que la décisiome entrée anticipée doit étre soigneusement
évaluée afin de sélectionner des candidats subteEptide profiter d'une telle mesure. Cette
recommandation a d'ailleurs été largement reprigel’pnsemble des chercheurs s’étant penchés sur
la question. Aux yeux de tous, elle représentedue garant pour une entrée anticipée réussie.

Sur la base des résultats issus de leur méta-andRmgers et Kimpston concluent que I'entrée
anticipée a I'école constitue une réponse adéqmie des enfants HPI. Cette décision permettrait a
ces enfants de s'intégrer des le départ dans uinoanement scolaire approprié, leur permettant du
méme coup d’éviter non seulement I'ennui en radome sous-stimulation, mais aussi une rupture
sociale et scolaire ultérieure, causée par un égkrgaut de classe. Cette situation favoriserait
I'établissement de relations plus stables avecdesarades et assurerait une meilleure continuité.

En Europe, on ne trouve actuellement pas de reohe¥quivalente en matiere d’entrée anticipée au
préscolaire ou au primaire. Les seuls résultatstanxis proviennent d'une enquéte francaise
(Chausseron, 1999) portant sur le suivi de la dehaieléves entrant au secondaire | en 1989 (qui on
donc commencé la scolarité obligatoire en 1984ymPaes éléves, 3.6% sont entrés au Cours
préparatoire (CP, I'équivalent de la 3P HarmoS)cawme année davance. L’analyse des
caractéristiques sociodémographiques de cette gtgulmet en évidence un profil social plutét
favorisé : les parents d’enfants entrant de marpegeoce a I'école primaire possedent un niveau de
formation élevé et appartiennent plus fréquemmedgsacatégories socioprofessionnelles élevées. Le
niveau de formation de la mére influence tout paligérement la décision d’'une entrée précoce : la
probabilité d'une entrée anticipée est d’autants giuobable que la meéere posséde un diplébme de
I'enseignement supérieur. La nationalité, le gestra position de I'enfant dans la fratrie sontutfas
variables qui interviennent de maniéere significatdans cette démarche. En ce qui concerne la
réussite scolaire au primaire, I'analyse des donnéeele que, globalement, les éleves admis ptus to
au CP redoublent moins souvent au cours de |'éuieaire (seuls 19% perdent leur année d’avance,
alors gu’ils sont 27% parmi les autres éléves aubkér une année). Cependant, a situation sodiale e
familiale comparable, le résultat est plus nuandéseéléves entrés en avance redoubleraient méme u
peu plus souvent que leurs camarades entrés aul@geaconventionnel. Pour les enfants qui ont
gardé leur avance, les résultats aux épreuvesnadg®d’évaluation en fin de primaire montrent qu'a
catégorie socioprofessionnelle du chef de familntique, ceux-ci se situent plus fréequemment parmi
les meilleurs éléves que leurs camarades non aésél€ette différence en faveur des éléves admis
plus tét & I'école persiste au postobligatoires: décrochent plus fréquemment le baccalauréat sans
redoubler au secondaire, ils choisissent davarnésgidiéres prestigieuses et y obtiennent de it
résultats.

Ces résultats sont tres positifs pour les élevésépssissent a garder leur avance au cours de leur
scolarité primaire ; reste que deux enfants surrddoublent une année et perdent donc l'année
d’avance gu'ils avaient. A noter que la situatioceasujet a bien évolué depuis 1960. A cette époque
20% des enfants commencaient le CP a 5 ans etdaltaredoublement était de I'ordre de 30%, aussi
bien pour les enfants accélérés que pour les agefesHonoré, 1970, cité par Lautrey). Cet
engouement pour une entrée précoce au CP obsewrvd ths années 1960 serait, selon Lautrey, di au
fait que certaines grandes écoles fixaient unddimtiage a I'entrée. Ainsi, les enfants ayant rétou
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une année étaient pénalisés. Dés lors, de nompegerts voyaient dans I'avancement du début de la
scolarité un moyen de se prémunir contre les camséps d’'un éventuel redoublement de leur enfant.
Depuis, la procédure pour une admission précodé eeadue plus dissuasive (un conseil de maitres
statue sur toutes les demandes), ayant pour caasggiune diminution du taux des entrées anticipées,
qui est passé a 1.2% en 1998. On peut toutefodesamnder si le taux de redoublement qui reste,
malgré tout, relativement important, ne serait @assi lié a I'absence d’'une évaluation approfondie
des candidats a I'entrée anticipée.

3.3 Le saut de classe

Les résultats des recherches américaines ayantopgetrle devenir des enfants HPI ayant bénéficié
d'un saut de classe au cours de la scolarité prreont sensiblement les mémes que ceux pour
I'entrée anticipée (Rogers & Kimpston, 1992) : effpositifs sur les résultats scolaires, tandislgse
compétences sociales et I'intégration en classeaomoins équivalentes a celles de leurs camarades
de classe. Rimm et Lovance (1992) observent uimeste soi positive chez les enfants ayant sauté
une classe. Ceux-ci ont le sentiment d’étre quealtyale « spécial » et ils se considérent généralemen
comme intelligents.

Selon une enquéte allemande (Heinbokel, 1996) awpeéparents et d’enfants ayant sauté ou voulu
sauter une classe au cours de leur scolarité pgnmi secondaire, une large majorité de parents
d’enfants ayant effectué un saut pensent que déttision a été bénéfique (c’'est le cas pour 95% des
parents de filles et de 87% des parents de garcBuosy les autres, cette mesure a été tout a fait
adéquate du point de vue du niveau intellectueleddant, alors qu’en méme temps, elle suscitait
parfois quelques problémes relationnels. Les perdioces scolaires de ces jeunes sont restées bonnes
a trés bonnes pour 83% des filles et pour 65% degogs. Le programme scolaire manqué avait
rapidement été rattrapé. Au moment de I'enquétéy d@s parents estimaient que leur enfant était
dans le bon degré. Une partie des éléves s'étamietdtfois rapidement a nouveau sentis sous-stimulés
mais dans une moindre mesure comparé a la périagland le saut. Alors que 80% des parents
craignaient que le saut de classe entraine ddsulliffs d’'intégration avec des camarades plus agés,
'adaptation s’est généralement faite sans heidrtsoter que pres de deux sauts de classe sur trois
avaient eu lieu au cours des deux premieres amiuggsmaire.

En Suisse ou, depuis la fin des années 2000, tedsaclasse a commenceé a étre utilisé en tant que
mesure d’encouragement des enfants HPI, trois gtadeété menées a ce jour. Dans le canton de
Geneve, c’est Rieben (1980) qui s’est intéressépremier au devenir scolaire de 77 enfants ayant
sauté la 3P HarmoS (anciennement 1P) entre 19747& (rappelons qu'il ne s’agit pas forcément
d’enfants HPI). Deux a cing ans plus tard, cesrgafavaient non seulement gardé leur avance, mais
ils obtenaient également d’excellents résultatdages, meilleurs que ceux de leurs nouveaux
camarades de classe. Aux yeux de 94% des enseigtesaut de classe a été une mesure favorable,
ces éléves étant généralement décrits comme auesnaociables, disciplinés et davantage intéressés
par les activités scolaires que les autres enfantsque le saut de classe n'a pas été percu comme
adéquat, ce sont un manque de maturité, des prebldamiliaux ou des problemes d’ordre
comportemental ou affectif qui ont été évoquéssuliei de cette cohorte d’éléves jusqu’a la fin de |
scolarité primaire (Rieben, 1992) révéle que 88&tntile eux obtiennent de bonnes ou de trés bonnes
notes en francais et en mathématiques en fin deape. Seuls 50% des enfants a qui un saut deeclass
avait été refusé obtiennent de tels résultats.

Deux autres études suisses avaient pour but I'atratude I'introduction du saut de classe, d’akérd
Berne (Tschanz, 1998), puis a Zurich (Bahr, 19B8hr & al., 2002). Les deux expériences ont donné
lieu & des résultats positifs. De son c6té, I'étoelmoise portait sur 27 éléves ayant sauté ussela
I'école primaire entre 1986 et 1994. Du point de des résultats scolaires, les éléves accélésmmnte
profilés comme d’excellents éleves : leurs notesitsaient au-dessus de la moyenne de leur claesse,

12 Enquéte par questionnaire auprés des enseigramsroés.
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selon les enseignants, 12 d’entre eux se situaiemuveau en téte de la classe. En ce qui concerne
leur intégration dans la nouvelle classe et lesticais avec les camarades plus agés, aucune téficu
particuliere n'a pu étre constatée. Si certainamsfpouvaient souffrir d’'un sentiment d’exclusion,
rien ne permettait d’y voir une conséquence du dautlasse. En cas de difficultés, enseignants et
parents ont attribué celles-ci a des causes indép¢es du saut de classe. En ce qui concerne les
variables d’ordre psycho-affectif, les enfants &&s manifestaient autant de joie de vivre que les
autres et présentaient méme moins d'indices défgessde symptdomes psychosomatiques. Si c’était
a refaire, 23 des éléves interrogés se seraieatigenu décidés pour un saut de classe, estimant que
cette décision avait réellement engendré une araébo de leur situation.

A Zurich, I'enquéte menée auprés des principauxagamistes concernés par un saut de classe
(éléves, parents, enseignants) montre que cetterenagylobalement été jugée positivement : 87% des
éléves et 92% des parents se seraient a houveaési@our un saut de classe, seuls 8% des éléves et
3% des parents ne l'auraient plus tenté. Selopdesnts, une meilleure stimulation de I'enfant, une
plus grande satisfaction de méme qu’une plus grandiévation pour les apprentissages scolaires
constituaient les gains essentiels du saut deecl&dsant au rattrapage du programme scolaire, il
n'avait pas exigé un effort particulier et les pemfiances scolaires étaient restées sensiblement les
mémes. Pour une large majorité des enseignants)(88%aut de classe a été un succes, ils n'ont
généralement pas percu de difféerences entre ceeséit le reste de la classe quant a la capacité
d’adaptation et aux compétences relationnelles.cBaire, ils ont décrit les éléves accélérés comme
étant davantage motivés pour le travail scolaireapiables d’'un grand investissement dans ce type
d’activités.

Citons encore |'étude longitudinale de Stamm (208&pport intermédiaire) qui apporte des
observations intéressantes, méme si elle ne padespécifiquement sur I'impact de I'accélération
scolaire. Cette recherche, menée entre 1995 et 200&s de 376 éleves (échantillon de départ) de
plusieurs cantons alémaniques, s’est intérességalution des éléves qui manifestaient, a I'eneée

3P HarmosS, une avance trés nette dans deux domdméscture et les mathématiques. A cet effet,
ces éléves ont été suivis durant toute leur s¢élahligatoire et postobligatoire et cela par Edde
prises d'informations et d’évaluations régulierBarmi ces éléves, 21 (11 filles et 10 garcons) ont
bénéficié d'une entrée anticipée en 3P HarmoS €7 filles et 20 garcons) ont sauté une classe au
cours de I'école primaire ou secondaire. La disperades scores obtenus par ces enfants a
I'évaluation intellectuelle montre que seule unetipad’entre eux peuvent étre considérés comme
surdoués (Qt 130). Huit ans aprés le début de la rechercheefiéants se trouvent alors en’)1 B
éleves ont perdu leur avance (3 enfants étaienésie maniére anticipée en 3P, 5 autres avaient
sauté une classe). Pres d’un tiers se trouve danfiliére exigeante et la moitié des éléeves fartip

des meilleurs de la classe. Si les deux groupesgatits (avec entrée anticipée ou saut de classs) ne
distinguent que peu quant a la réussite scolateani® reléve toutefois quelques différences quant a
certaines variables personnelles. Ainsi, les enfanblarisés de maniere plus précoce expriment une
plus grande satisfaction en lien avec leur scéla8tlon les enseignants, ils travaillent aus$aden

plus autonome, possedent de meilleures stratégpgprentissage, participent plus activement aux
lecons et manifestent moins de stress face a Uétiah. Ces constats aménent I'auteure a penser que
dans la mesure du possible, la solution de I'eraréieipée est préférable au saut de classe.

3.4 Constats et craintes

De ce bref survol des différents travaux qui se¢ gemchés sur les effets d’'une accélération seglair
que ce soit sous forme d’'une entrée anticipée @ole¢ d'un saut de classe ou d'un programme
acceéléré, on peut tirer la conclusion que les asfatcélérés réussissent généralement assez
facilement a s’adapter a un rythme de travail @glievé sans que leurs performances scolaires n'en
soient affectées a court ou a long terme. Globanees enfants choisissent davantage que la
moyenne des cursus scolaires exigeants qu'ils memhiavec succes. Si I'impact de I'accélération sur
les résultats scolaires semble étre unanimemeiitfples effets sur le développement psycho-affect
sont plus difficiles a cerner et les effets migarjsont plutét minces. Il semblerait toutefois qes
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enfants ne rencontrent pas plus souvent que lesesaudes difficultés d'ordre relationnel,
comportemental ou psychologique.

De maniére générale, la plupart des auteurs s'denbmpour dire que le succes d'une accélération
scolaire dépend des criteres de sélection et diextendans lequel elle se fait. Seule une évaloatio

minutieuse qui tienne compte du potentiel de I'ehft de sa maturité permet de déterminer le bien-
fondé d'une telle mesure. Un accompagnement etatiiteide positive de la part des enseignants
seraient également indispensables a la réussite dccélération.

Malgré ces constats plutdt positifs, différentsrcheurs constatent que l'accélération continue a
susciter des craintes auprés des enseignantssgeintreéticents vis-a-vis de cette mesure. Selen un
étude de Southern (1989), les enseignants craigpariculiecrement des effets néfastes sur le
développement socio-affectif de I'enfant accél&@étte conception semble davantage reposer sur des
convictions et des croyances de 'ordre du bon sgmessur des faits réels. En effet, ce chercheur a
constaté qu'au fur et & mesure que les enseigrmanttpersonnellement eu affaire a des enfants
acceélérés, ils adoptent une attitude plus posiéize a ce type de mesure. Un autre facteur influgng
I'attitude des enseignants face aux mesures dé@até&n concerne l'information, voire la formation
(Hoogeveen, 2005). Les enseignants bien informéksyuestion du haut potentiel intellectuel et des
résultats scientifiqgues sur I'impact de I'entrééi@pée ou du saut de classe ont davantage ten@ance
considérer positivement ces mesures (Colangelgulisg, 2004). Ce constat devrait d’autant plus
faire réfléchir qu'on a pu constater que I'attitudes enseignants joue un rble important dans la
réussite d’'une mesure d’accélération (cf. Heinbdkeldhusen).

De ce petit tour d’horizon des différentes étud&sant penchées sur la question des effets de
I'accélération, on peut déduire que I'accélératoanlaire est une mesure adéquate en vue de répondre
aux besoins spécifiques des enfants HPIl. Cependantsucces dépend de nombreux parameétres
comme la qualité de I'évaluation, le bien-fondé rdutelle mesure et l'attitude de I'entourage
(enseignants, famille).
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4. Le saut de classe a Geneéve : description dosligp

Le dispositif décrit ci-dessous concerne celui gueur jusqu’en 2009, derniere année d’observation
de la présente étude. Depuis 2010, date a lagaeplassation des examens de dispense d'age a été
reprise par la Direction générale de I'enseignemeniaire (DGEPY, quelques modifications ont été
apportées. Dés lors, le saut de classe pour legsidu primaire de I'école publiqgue genevois est
distingué de ce qui est maintenant considérée coomeeorientation scolaire pour les éleves en
provenance d’'un autre canton, d’'une école privéa@uétranger, le processus d'évaluation étant
légerement différent. Par ailleurs, I'évaluationlage est maintenant organisée par les établigssme
scolaires concernés par une demande de dérogdfiaelen les résultats a aux tests et l'avis de
I'enseignant de I'éléve, la décision peut étre gpiikarréter le processus avant la derniere étape de
I'évaluation, a savoir le bilan psychologique.

4.1 Les éleves concernés

Si un saut de classe est possible au cours de lBweolarité obligatoire, la DGEP n’est toutefois
responsable que des sauts de classe qui concFreemsus primaire, ceux pour le cycle d’orientatio
étant pris en charge par la Direction générale @u(BGCO). Des lors, les demandes traitées par le
SRED concernent tous les sauts au primaire, a cocengar celui de la 2P (premier degré qu'il est
possible de sauter) jusqu’a celui de la 7P (vibantrée en 8P, derniere année du primaire).

L’évaluation en vue d’obtenir un passage direcC&ua la suite de la 7P (ce qui correspond au gaut d
la 8P) incombe a la DGCO et n'est pas abordée ici.

4.2 La structure de I'évaluation

Accorder un saut de classe est une décision impertportant & conséquence sur la scolarité d'un
enfant a court et & plus long terme. Il est dorsemesel de définir des criteres fondamentaux qui
permettent d’'assurer le bien-fondé d’'une telle mesat de vérifier qu’elle corresponde bien aux
besoins et aux compétences de I'enfant. Ainsialiéation en vue d’'un saut de classe a également
pour fonction de s’assurer que cette mesure edfigpée pour I'enfant dans une vision a plus long
terme. Il s’agit donc non seulement de se demasidenfant sera capable de suivre aisément leédegr
supérieur I'année qui suit, mais aussi s'il poyroarrsuivre sans difficulté toute sa scolarité avee
année d’avance. C’est dans cette optique que leDSREongu un dispositif d’évaluation permettant
de recueillir un large éventail d’'informations.

L'évaluation en vue d'une dispense d’age comprariagieurs volets :

+ Un questionnaire adressé aux parentsomportant des renseignements d’ordre généraigmét
des parents, langue parlée a la maison, fratre), des raisons motivant la demande et des
observations concernant les aptitudes ou facifjtésles parents ont pu observer chez leur enfant,
son comportement et ses relations sociales.

+ Un questionnaire adressé a I'enseignar{introduit en 1997) l'invitant a décrire I'enfadans le
contexte scolaire, ses compétences, son attitudéasse, face au travail et face a ses camarades,

13 Depuis la rentrée scolaire 2013-14, les directigéisérales de I'enseignement primaire (DGEP) etyale
d'orientation (DGCO) ont été regroupées en unediiva générale de I'enseignement obligatoire (DGEO)
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son autonomie et sa maturité. L'enseignant étaitedgent convié a se positionner par rapport a
un éventuel saut de classe.

+ Un bilan psychologiquepermettant d’entrer en contact avec I'enfant dargadre d'un entretien
individuel avec un psychologue, au cours duquefédhts tests psychologiques étaient
administrés. Si le choix de ces derniers se difiéedt selon I'dge de I'enfant, leurs fonctions
étaient identiques : fournir des indices sur lecfmmnement cognitif (en particulier dans les
domaines du raisonnement logique, verbal et spatiai que sur la mémoire de travail) et affectif
de I'enfant et mettre en évidence son niveau extelel ainsi que sa gestion émotionnelle, afin de
déterminer s'il existait une réelle avance lui pettent d’assumer aisément le saut d'une classe.
Ce faisceau d'indices concernant les compétenagstoms, la motivation, la perception de soi et
le développement socio-affectif, qui sont globaletde bons prédicteurs de la réussite scolaire,
constituent des éléments importants dans la décisécorder ou non une dispense d'age.

La batterie de tests utilisée dans ce contexteotuéwau fil des années. D’abord constituée de
différents tests indépendants mesurant divers tsgadonctionnement cognitif (en particulier les
matrices progressives de Raven, la figure complex@ey, I'interprétation de dessins de Rey et le
dessin du bonhomme de Royer), cette batterie deatesisuite été améliorée par I'équipe de
psychologues responsables du dispositif dans k& dene plus grande cohérence des instruments
utilisés. Le choix s’était alors porté sur une i@rsraccourcie de I'échelle de Wechsler (selon
I'age des enfants, le WPPSI Il ou le WISC ¥/ }oujours complétée par le dessin du bonhomme
de Royer (1984). L'évaluation des plus jeunes émnten 3P) portait également sur certaines
aptitudes dans le domaine de la lecture (conscigmmologique, connaissance des lettres,
stratégies de reconnaissance de mots) et du ngodmembrement d’une collection, comparaison
gquantitative de séries d’objets, maitrise de la&wakardinale du nombre, utilisation du nombre

s 7 7

pour résoudre des problemes simples). Ces tesenaédé élaborés par le SRED.

+ Des épreuves pédagogiquesoncues par le SRED, destinées a cerner les issanaes scolaires
de I'enfant dans deux disciplines : francais ethatatiques. Leur passation se déroulait en petits
groupes. En dehors des renseignements sur le nigealaire de l'enfant, ces examens
permettaient également d’observer son attitudeyloitsétait confronté a une situation impliquant
la gestion du stress face a la difficulté, le dépament de soi ainsi qu’une certaine autonomie face
a la tache. Ces examens offraient aussi I'occadimpserver sa maniere d’entrer en contact avec
des adultes et des pairs gu'’il ne connaissait pas.

Par ailleurs, umpréavis médicalétait exigé par la DGEP.

4.3 La procédure

Une demande écrite des parents devait étre adradseBGEP avant le mois de mars en vue d'un

éventuel changement de classe qui ne pouvait erteérqu’apres les vacances d'été. Tous les enfants
inscrits étaient ensuite convoqués pour I'évalumatisychopédagogique. Ces examens avaient lieu
entre mars et juin. Une deuxieme session d'exanmgamgsée a la rentrée scolaire était principalement
réservée aux éleves arrivant & Geneve au couiétéeet qui, de ce fait, n'avaient pas pu se pri&sen

a la session de printemps.

Pour chaque enfant, I'évaluation avait lieu en deEmps, I'un consacré aux épreuves pédagogiques
administrées collectivement (durant une matinégewme journée, selon les degrés), l'autre aus tes
psychologiques dans le cadre d’un entretien indefid’une heure et demi envirdn

14 WPPSI 11l : Echelle d'intelligence de Wechsler péai période préscolaire et primaire - &lition, et WISC
IV : Echelle d'intelligence pour enfants € édition.

!> Pour les enfants qui visaient une entrée anticgé8P, I'évaluation était exclusivement individeejdeux
fois une heure).
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4.4 Le cas particulier des enfants venant d’uneasitsteme scolaire

Les enfants souhaitant intégrer I'enseignementipgeinevois au cours de la scolarité étaient (et so
toujours) orientés dans leur classe d’age indépendat de leur parcours scolaire précédent. Lorsque
les parents considéraient que cette orientatioconespondait pas au cursus déja effectué, estimant
par exemple que leur enfant avait déja suivi lerélégintégrer dans une école privée ou a I'étranger
ils devaient formuler une demande de dispense d'&gs demandes suivaient alors la méme
procédure que celles des enfants issus de I'erssaigm publit’. Parmi ces demandes liées & un
changement de systéme scolaire, une bonne parec@it des enfants nés en novembre ou en
décembre et qui, de ce fait, avaient souvent cornénbzur scolarité une année plus tét qu’ils autaien
pu le faire & Geneve. Ceci était d0 au décalagedad#ss butoirs entre les différents systemes
scolaires : a Geneve, cette date était fixée aockdbre (date ramenée au 31 juillet des la rentrée
scolaire 2012, tandis que le systéme francais — de méme quaimestécoles privées a Genéve —
I'établissent au 31 décembre. Pour cette raisornfiant né en novembre pouvait, par exemple, avoir
effectué le CP en France (équivalent a la 3P a&¢mt étre inscrit en 3P a son arrivée a Geneve.

Si de nombreuses demandes liées a un changemsgstéene scolaire pouvaient correspondre a de
telles situations vécues par les parents commedoublement, cela n’excluait pas le fait que diestr
correspondaient davantage a une demande de salaisde, méme si la comparaison des équivalences
entre degrés de différents systemes scolaires pessioujours aisée.

4.5 La décision

La décision d’accorder ou non un saut de clasggpaiait sur I'analyse des différentes observations

et résultats issus de I'ensemble de I'évaluatimmplétée par les observations des parents et de
'enseignant. Si a Genéve le saut de classe na&str@servé aux enfants HPI — il n'existe pas de

référence a un quotient intellectuel minimal —nieeau d’exigence fixé par le SRED était néanmoins

assez éleveé puisqu’on estimait que I'enfant dewanifester une avance globale d’environ un an pour

gu’une accélération puisse lui étre bénéfique.

4.6 Le suivi des candidats a une dispense d’age

La derniére étape du processus consistait en use @information une année aprés I'examen de
dispense d’'age, quelle qu’ait été son issue. Bt pour objectif de vérifier la validité des dgons
prises et de connaitre I'évolution des éleves améseau cours de I'année suivant cette évaluaion.
cet effet, un questionnaire était adressé aux g@mseis concernés ; il portait sur les performances
scolaires de ces éléves dans les disciplines pales, sur leur comportement en classe, face aailtra

et face a leurs camarades de classe. Les enseigttaignt également priés de juger si, expérience
faite, le saut de classe s’était avéré bénéfiquaooupour I'éleve concerné.

4.7 Evolution du dispositif

Au fil des années durant lesquelles le SRED a gmicharge les examens de dispenses d’'age, le
dispositif a considérablement évolué, tant du pdmtvue de son organisation qu’au niveau de son
contenu et des outils d’évaluation utilisés. L'a@gation sensible du nombre de demandes de

16 Depuis I'entrée en vigueur de la derniére versioméglement relatif aux dispenses d’'age en déaebi1,
ces réorientations suivent une procédure quelquaif@rente.

7 Cette date a été ramenée progressivement aull@t guitre 2010 et 2012.
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dispenses d’'age, les changements de fonctionndntenme au SRED et surtout le souci d’adapter le
dispositif a I'évolution des connaissances en matidu développement de I'enfant de maniére
générale — du point de vue pédagogique, psychalegi cognitif — et en ce qui concerne les enfants
HPI en particulier, ont amené une réorganisationedeexamens.

Le contenu de I'évaluation a aussi fait I'objet rd@isions régulieres. Si les épreuves pédagogiques
devaient étre adaptées aux nouveaux objectifs eigmsment, la partie psychotechnique et
psychoaffective s’est progressivement étoffée dénpermettre une meilleure mise en évidence du
potentiel intellectuel des enfants évalués. Ceafdjd’évaluation psychologique apportait un éclge

sur le fonctionnement de I'enfant bien plus riche davantage fondé sur des observations
objectivables. Cela a eu pour conséquence une térmlde la pondération des divers parametres
retenus pour décider du bien-fondé d’'un saut deselaa savoir les compétences scolaires, cognitives
et le fonctionnement émotionnel. Dés lors, les o@epces scolaires qui, dans un premier temps,
avaient joué un réle décisif pour décider d’'ungedise d'age, faisaient désormais partie d'un faisce
de parameétres, complété par des indications stwrletionnement cognitif et affectif de I'enfant.
Chaque décision d’accorder ou non une dispenseaqugit alors une analyse clinique de chaque
situation en fonction des différents résultatsketeovations.

Cependant, il convient de souligner que les camtieaitemporelles et les ressources limitées — évalu
environ 200 enfants en I'espace de quatre mois aveijuivalent de 2,3 postes de psychologues — ne
permettaient pas d'effectuer des bilans psycholagcgcomplets (comme par exemple d'utiliser une
batterie de tests complete, telle que I'échellé\dmehsler WPPSI ou WISC) et obligeait I'équipe de
psychologues a se focaliser sur certains critdrgétmue d’autres.
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5. Objectifs de la recherche et méthodologie

5.1 Obijectifs de la recherche

Entre 1978 et 2009, le SRED a pris en charge I&tain des enfants en vue de I'obtention d’une
dispense d’'age, soit la possibilité d’effectuersant de classe. Au cours des vingt derniéres anmées
peu plus de 3'700 enfants ont ainsi fait I'objatra telle évaluation suite & une demande de dispens
d’age de la part des parents.

Les dispenses d’age ont fait I'objet de deux notegormation du SRED. La premiere, publiée en
2000, présentait le dispositif de I'examen de disped’age, la conception générale et la structere d
'examen, montrait I'évolution du nombre annuel demandes et les résultats aux examens de
dispense d’age et donnait quelques informationdasprovenance des éléves, leurs caractéristiques e
I'origine de la demande de dispense d’age. La d@eoej publiée en 2005, présentait le point de vue
des enseignants une année apres I'obtention oweda dispense d’age (Achkar & Jendoubi, 2000,
2005).

La présente étude a pour objectif général d’apmdifda connaissance de cette population d’éleves
ayant acceéléré leur parcours scolaire au coura dedlarité primaire par le biais d'un saut desdas

En quoi ces enfants se distinguent-ils de ceuxidegsaut de classe a été refusé ? La possibilité
d’effectuer un saut de classe est-elle liée auaotéristiques sociodémographiques ou socioculagrell
des enfants ? Quelles sont les motivations d'uleedémarche ?

Un autre objectif de cette étude est d’observerslgarcours scolaires. Comment se déroule leur
scolarité suite a un saut de classe ? Commenttsensileurs performances scolaires en fin de
primaire par rapport a I'ensemble des éleves ? i@bdeon des différences selon le degré sauté ?
Quels sont leurs parcours scolaires au secondd@st-a-dire au cycle d’orientation (CO) et au
postobligatoire (PO) ? Ont-ils gardé leur avancdade ?

5.2 Méthodologie

Cette recherche s’appuie sur différentes sourdafodnations disponibles et la mise en relationment
celles-ci :

+ Le questionnaird’arentset le questionnair&nseignantau moment de la demande de dispense
d'age : a travers le questionnalParents les parents motivent la demande et renseignet le
situation familiale, le parcours scolaire antéridar’enfant, la ou les langues parlées a la maison
s'il s'agit d’'une premiere demande, etc. Les ensmigs, quant a eux, décrivent I'éleve sur le plan
du travail scolaire (résultats scolaires, rythme tdevail, motivation) et sur le plan du
comportement (maturité, confiance en soi, autonpetielisent s’ils sont plutét favorables ou non
a une telle mesure pour I'éléve et en donnentdissns.

+ Lesrésultats a I'examen de dispense d’age : abtemefus.

+ Le questionnair&nseignanune année apres la demande : une année apr&ntiohtou le refus
de pouvoir sauter un degré, un questionnaire egbyénaux enseignants a travers lequel ils
renseignent les résultats scolaires de I'enfant,datisfaction face a son comportement scolaire et
en classe. lls précisent également si, selon eutqit d’avoir sauté un classe a été une mesure
favorable ou, dans le cas d'un refus, si cette neeserait justifiée une année aprés.
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+ Les résultats aux épreuves cantonales de 2006, &0B&10 : organisées en fin de 4P, 6P et 8P,
ces épreuves visent a dresser un bilan des coaneéss et compétences acquises. Elles
concernent le frangais, les mathématiques et telted pour les 6P et 8P. Depuis quelques années,
les résultats a ces épreuves constituent uneglativement importante de la note trimestrielle et
par conséquent de la procédure de certificatiobt@ e I'évaluation des enseignants.

+ Les résultats aux tests de préorientation : il is’ajune batterie de tests psychologiques
administrée par les psychologues de I'Office méghédagogique (OMP) rattachés au CO
(secondaire I) aux éleves en fin de 8P. Elle eptposée de quatre tests de raisonnement qui
touchent chacun un domaine cognitif différent :idog générale (Matrices), verbal (Synonymes
cachés), numeérique (Raisonnement numérique) eakfRotation de figures).

+ Les données issues de la base de données sc@di@S) : elles permettent notamment de faire
le lien avec certaines caractéristiques sociodéapbimues des éléves comme par exemple le
statut socioéconomique, et surtout d’observer Bgqurs scolaires des éléves et en particulier
I'orientation a I'entrée au CO (secondaire 1) oe@®e au PO (secondaire ).

5.3 Population observée

La population observée pour cette étude compreus lkes enfants s’étant présentés entre 1993 et
2009 a 'examen d’'une dispense d'age pour un sawfasse. Ceci correspond a 3'213 demandes au
cours de cette période (dont 1'639 pour des gaeoti§74 pour des filles).

Parmi ces demandes, deux populations d’enfantsepe@tre distinguées selon leur provenance lors
de la demande de saut de cla$se

+ les enfants déja scolarisés dans I'enseignemenlicpuls représentent les trois quarts des
demandes, soit 2'469 demandes au cours de la pétiodservation (voir chapitre 6) ;

+ les enfants venant de I'extérieur du systéme digneenent public. lls représentent 739 cas dont
la moitié vient d’'une école privée genevoise ettfa moitié arrive d’'un autre canton ou de
I'étranger (voir chapitre 7).

Etant donné la particularité de ces deux populatites demandes de dispense d’age pour les enfants
provenant de I'extérieur du systeme d’enseignerpebtic correspondant souvent davantage a une
demande d’orientation plut6t qu'a un réel sautldsse, celles-ci sont étudiées de maniere distincte

8 pour 5 demandes, il n’a pas été possible d'identé provenance des enfants.
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6. Les enfants candidats a un saut de classe @owen
du systeme d’enseignement public genevois

6.1 Evolution du nombre de demandes de saut deeclas

Entre 1993 et 2009, 2'469 demandes ont été adseaséPIP en vue d'obtenir un saut de classe a
I'école primaire.

Le nombre annuel de demandes a doublé au coura g@ériode observépassant de 91 a 184
demandegFigure 1) On observe deux périodes distinctes : avant €ar2001, le nombre annuel de
demandes varie entre 90 et 130 demandes selorééapuis depuis I'année 2001, ce nombre oscille
entre 150 et 200 demandes.

La population scolaire a quant a elle augmentéatsades années 1990 et est plutbt stable depuis. A
cours des années 1990, le nombre annuel de demaspigsente environ 0.5% de la population
scolaire, 0.7% au cours des années 2000.

Figure 1. Evolution du nombre de demandes de saut de classe, 1993-2009
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Source : SRED (2012).

Depuis 2011, avec la mise en ceuvre de I'accordciameonal suisse sur I'harmonisation de la sc@arit
obligatoire (HarmoS), la scolarité est devenuegaittiire dés I'age de 4 ans révolus. Des lors, la
scolarité primaire comprend 8 degrés. Auparavast,deux premiers degrés, correspondant alors a
I'école enfantine, n’étaient pas obligatoires, tent faisant partie intégrante du cursus primaiee. |
constituaient les deux premiéres années du cyélaefitaire (les éleves de 4-8 ans), suivi du cycle
moyen, regroupant les quatre derniéres annéesichaige (les 8-12 ans). Toutefois, ces premiéres
classes étaient fréequentées par une large mapetéenfants : 94% des enfants de 4 ans (au 31
octobre) et 97% de ceux de 5 ans (Le Roy-Zen RarffiR011).

Par ailleurs, rappelons qu'a Genéve, le saut degré&la I'école primaire n’est possible qu'a patér
la fin de la premiere année scolaire en vue d’umigée anticipée en 3P, I'entrée anticipée en 1PRou
n'étant pas autorisée.
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Sur 'ensemble des demandes faites entre 19930&, 20us du tiers (36%) visent une entete3P
(Figure 2) Plus on avance dans les degrés, moins il y e&dwddes. Toutefois, la part des demandes
pour la 3P est passée de 47% en 1993 a 32% en@608.prépondérance des demandes d’'un saut de
classe en début de scolarité correspond aux teaegatservées notamment & Zurich (Bahr, 2005), en
France (un éléve sur trois ayant un an d’avanaoiied une entrée précoce au primaire, Bergier &
Francequin, 2011), en Basse-Saxe/Allemagne (He&ipdR96) et en Autriche (Oswald, 2002).

Figure 2. Répartition des demandes de saut de classe, selon le degreé visé, 1993-2009
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Lecture : 36% des demandes visent a sauter la 2P pour entrer précocement en 3P.
Source : SRED (2012).

La prédominance des demandes pour sauter les psed@grés du primaire peut vraisemblablement
s’expliquer par le fait que du point de vue deeptr et des enseignants, une entrée anticipée en 3P
correspond au meilleur moment pour sauter uneeld¥sine part, jusqu’en 2011, la premiere et la
deuxieme année d’école enfantine (nouvellementléepd P et 2P) n’'étaient pas encore obligatoires.
D’autre part, les apprentissages scolaires a pmogme parler ne débutent qu’en 3P, ce qui
correspondait alors a la premiére année de laritéotdligatoire.

Les deux premiéres années de scolarité ont poectifbje développement de la socialisation, de la
motricité et de I'autonomie ainsi que des aptitugaesconstituent la base des futurs apprentissages
scolaires (notamment en lecture et en mathémajigDes lors, le saut de la 2P est probablement
moins vécu comme une rupture du cursus scolair@adra un saut effectué ultérieurement. De plus,
un grand nombre des enfants qui entrent a I'écoldréquenté auparavant une institution de la @etit
enfance (créche, garderie, jardin d’enfants) et pawtie d’entre eux savent parfois déja lire. Cette
situation suscite, chez certains parents, un sentigde redondance estimant qu’en 1P et 2P, leanenf
ne ferait que répéter ce qu’il a déja vu au présokt, que par conséquent, il perdrait son temps.

Par ailleurs, en envisageant une dispense d'agdedéébut de la scolarité, les parents souhaitent
intégrer I'enfant au plus vite dans un milieu stiami en correspondance avec son niveau de
compétence. Ainsi, ils cherchent a éviter un dégateop important entre les attentes de I'écolie et
potentiel de I'enfant ce qui risquerait étre souwl@nnui, de démotivation, voire de décrochage. Les
parents ont, aujourd’hui plus que jamais, tendatecee vouloir offrir que le meilleur a leur enfaé,

lui éviter tout écueil et de lui donner les meitiesichances de réussite. Il s’agit en quelque dertee

pas rater le départ dans le monde scolaire. Padessdemandes de saut précoce (qui, rappelons-le,
correspondaient & une entrée précoce dans la isEotdnligatoire) traduisent aussi une ambition
parentale, celle d’optimiser le parcours scolagdedir enfant.
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Si les objectifs éducatifs des deux premieres andéescolarité ne sont peut-étre pas toujours éstim

a leur juste valeur par les parents, ces derniersatrent nettement plus prudents lorsqu’il s'dgit
sauter un des derniers degrés de la scolarité peimdanquer le programme scolaire d'une année
entiére que I'enfant devrait rattraper par la ssitscite une certaine retenue, sauf si le décalage

les compétences de I'enfant et les attentes seslast tel qu’'une accélération devient incontouenab
De plus, on peut penser que l'avis d'un enfant plgs face a la dispense d’'age est davantage pris en
considération par les parents que celui d’'un enfarg jeune. A 9-10 ans, un enfant peut mesurer les
conséquences d’'un saut de classe et une éventétitience de sa part risque plus frequemment étre
un frein a une telle démarche que ce n’est le lsaz Ies plus jeunes.

6.2 Caractéristiques sociodémographiques des srdfantlidats a un saut de classe

Comme déja relevé dans des études antérieures sauntl de classe a Genéve (Rieben, 1980 ; Achkar,
2000), en France (Bergier & Francequin, 2011 ; Gkearon, 1999) et en Allemagne (Heinbokel,
1996), les enfants issus d’'un milieu socialemenbrigé sont nettement surreprésentés parmi les
enfants qui sont présentés aux examens pour undsaoctasse (38% des enfants sont de milieu
socialement favorisé contre 19% dans la populasioolaire). Les enfants de milieu modeste ou
défavorisé sont a linverse largement sous-reptésenPar ailleurs, on observe aussi une
surreprésentation des enfants de nationalité saisfmncophone@-igure 3)

Figure 3. Caractéristiques sociodémographiques des enfants candidats a un saut de classe, 1993-2009

Enfants candidats Ensemble de

a un saut de classe la population scolaire(@
Genre
Gargons 51% 51%
Filles 49% 49%
Catégorie socioprofessionnelle du ou des parents
Cadres supérieurs et dirigeants 38% 19%
Employés et cadres intermédiaires(®) 47% 42%
Ouvriers(© 15% 39%
Nationalité
Suisse 78% 60%
Autres nationalités 22% 40%
Premiére langue parlée
Francais 78% 61%
Allemand 2% 1%
Italien 2% 3%
Espagnol 4% 6%
Portugais 2% 13%
Anglais 3% 2%
Langues balkaniques 1% 5%
Autres langues 8% 9%

(@ Moyenne 1993-2009. ®)Y compris les petits indépendants. ©'Y compris les divers et sans indications.
Source : SRED (2012).
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Le fait que I'on observe une forte surreprésentaties enfants de milieu favorisé parmi les enfants
présentés aux examens pour un saut de classe gpagedtion de la signalisation des enfants qui
auraient besoin d'une telle mesure. On peut suppgs&lle repose en grande partie sur la
familiarisation et la connaissance qu’ont les pereln systéme scolaire, mais aussi sur leurs agtent
et projet en termes d'orientation scolaire pour leofant. Cela laisse donc pensgrun certain
nombre d’enfants ne sont pas présentés aux exam@ssqu'’ils pourraient srement bénéficier de
cette mesure.

Par ailleurs, contrairement a ce que I'on pouvaitendre, les attentes parentales étant souvest pl
élevées pour les garcons, ces derniers ne sonsyseeprésentés parmi les enfants présentés aux
examens pour un saut de classe.

Une autre particularité importante qui caractéeseenfants candidats & un saut de classe eshtasr

de naissance. Ainsi, la moitié (54%) de ces enfasitmée aux mois de novembre, décembre et janvier
(Figure 4) Ceci tient au fonctionnement du systeme. En giistju’en 2009, la date butoir qui fixait
I'age d’entrée a I'école primaire publique étaiBI2juin. Les enfants nés en juillet, aolt, seprendd
octobre obtenaient toutefois automatiquement umkspense d’age simple» leur permettant de
fréquenter le méme degré que leurs camarades aaslavier juillet. En revanche, les enfants nés en
novembre ou décembre devaient attendre une année qmnmencer l'école, puis avaient la
possibilité, a la fin de la 1P, de faire une deneatiel dispense d’age pour sauter un degré.

Par conséquent, on observe un lien fort entre ls i@ naissance de I'enfant et le fait de faire une
demande de saut de classe.

Figure 4. Répartition des demandes de saut de classe, selon le mois de naissance de I'enfant, 1993-2009

Année N-1 Année N
23%

25%

20% T 18%

[0/ —
15% 1%

% 1] %%
0% = 8%
— %
— 0
% 5%

4%

Ioma

Novembre Décembre  Janvier Février Mars Avril Mai Juin Juillet Aolit Septembre  Octobre

5% T

0%

Source : SRED (2012).

Les mois les plus concernés sont donc ceux questiia date butoir du 31 octobre qui fixait I'age
d’entrée a I'école. Plus le mois de naissance igétode cette date, moins les enfants sont subtepti
d’étre présentés aux examens pour un saut de classe

Si les enfants nés au cours des trois mois queatiia date butoir du 31 octobre sont plus endlins
faire partie des candidats a un saut de classi, tidance s'observe d’autant plus chez les plus
jeunes, c'est-a-dire pour les premiers deg@Fégure 5): 71% des enfants candidats a une dispense
d’age pour la 3P sont nés aux mois de novembrendée et janvier, contre 33% de ceux visant la 8P
(3 mois de naissance devraient représenter end&8 des demandes si ces derniéres étaient
uniformément réparties sur chaque mois de I'année).
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Ceci montre bien la particularité des demandesadé de classe pour les premiers degrés. Celles-ci
sont principalement liées a la date qui fixe I'@igntrée a I'école et a la volonté de certains miarde

ne pas «faire perdre une année » a leur enfardc Ao mise en place du concordat HarmosS, la
nouvelle date fixant I'dge d’entrée a I'école est3lL juillet et la « dispense d’age simple » a été
progressivement supprimée. Il devrait donc tresserablablement s’observer un déplacement du
mois de naissance des enfants candidats a un salasse, en particulier pour les premiers degrés.
Les enfants nés aux mois d’aolt, septembre et cti#yraient représenter la majorité des candaats
un saut de classe. Ce changement de date de &éatiailleurs déja provoqué quelques réactions
autour de la question de la scolarisation des énfa#s au mois d’adlit

Figure 5. Répartition des demandes de saut de classe, selon le mois de naissance de I'enfant et le degré
visé, 1993-2009

mNovembre @ Décembre 0O Janvier 0O De féwrier a octobre
100%
90%
29%
80%
52% 0
70% 56% 58% 64%
0 67%
60% 13% &
0,
50% 24%
40% 15% 13% 2
(]
30% 9%
20% o 5% 15% -
’ 34%
10% 18% 16% 15%
0% T T T T T
3P 4P 5P 6P

Source : SRED (2012).

Une autre caractéristique des enfants candidatssaut de classe est le type de classe fréquemtée a
moment de la demande de dispense d’age. En moyéh¥edes enfants étaient scolarisés dans une
classe organisée en double degré lors de la dentendispense d’age. Cette proportion est passée de
18% en 1993 a 55% en 2009. Au cours de la mémedggria part de 'ensemble des classes de
I'enseignement primaire organisées en doubles degst passée de 13% a 28% (Le Roy-Zen
Ruffinen, 2011).

Si I'on compare, pour 'année 2009, la part deswetsf scolarisés dans une classe a double degté, que
que soit le degré scolaire, les enfants candidatealispense d’age sont plus souvent scolarisés da
une classe a double degré en comparaison a I'etsé®la population scolai{Eigure 6)

19 Cette situation a fait I'objet spécifique d’'unetifién et d’'un Projet de loi sur lequel la Commisside
I'enseignement, de I'éducation, de la culture esplort a refusé d’entrer en matiére.
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Figure 6. Part des enfants fréquentant une classe a double degré, selon le degré scolaire
lors de la demande de saut de classe, 2009

B Enfants candidats a un saut de classe O Ensemble de la population scolaire
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Source : SRED (2012).

Généralement, lorsqu'ils fréequentent une classe a double degré, il s'agit du degré i(Fégiear7)

Ce lien fort entre le fait de demander un saut classe et étre scolarisé dans une classe a double degré
pose, a nouveau, la question de I'identification et de la signalisation des enfants pouvant étre sujet a un
saut de classe. Est-ce que le fait d’étre scolarisé dans un double degré, notamment inférieur, permet
plus facilement aux enseignants de repérer les enfants avec une grande aisance scolaire ? En
bénéficiant d'un contexte pédagogique particulier qui expose ces éleves de maniere plus ou moins
explicite au programme scolaire du degré supérieur, certains d’entre eux peuvent manifester non
seulement de la motivation, mais aussi les aptitudes a suivre les activités des camarades plus ageés.
Dans certains cas, un glissement d’'un niveau a 'autre peut intervenir en cours de I'année scolaire et,
de ce fait, motiver une demande de dispense d’age. Si un glissement de niveau en cours d’année peut
répondre de facon adéquate aux besoins et aux compétences de certains enfants, pour d’autres, ce
procédé peut rendre I'évaluation de dispense d’'age effectuée a posteriori quelque peu délicate. Des
lors, quel sens accorder a cet examen censé, en quelque sorte, simplement entériner une décision mise
en pratique depuis des mois ? Quel poids accorder aux aspects d'ordre psychologique et affectif qui
participent a la prise de décision d’accorder un saut de classe ou pas ? Et comment ne pas susciter de
'incompréhension chez les parents et de la déception chez les enfants en cas de refus de la dispense
d’age ?

Enfin, si la situation familiale (famille biparentale, monoparentale, etc.) des enfants candidats a un saut
de classe semble proche de celle de I'ensemble de la population, ils ont plus souvent que les autres
enfants des fréres et sceurs. Par ailleurs, d’apres les déclarations de leurs parents, ils participent plus
souvent que les autres enfants régulierement a des activités extrascolaires, en particulier lorsque les
enfants sont scolarisés dans les petits d&grés

2 En moyenne, entre 2002 et 2009 (la question n'était pas posée les années précédentes), 86% des enfants
participent régulierement a une activité extrascolaire, 79% lorsque I'enfant est scolarisé en 1P et 95% lorsqu'il
est en 6P. En 2008, selon I'enquéte ATSE (Pecorini, 2010), 45% des enfants scolarisés en 1P participaient
régulierement a une activité extrascolaire et 81% des 6P.
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Figure 7. Type de classe fréquentée par les enfants candidats a une demande de saut de classe, selon le
degreé visé, 1993-2009

m Double degré inférieur (@) @ Double degré supérieur 0O Degré unique
8P l l 60|% l l
| | | | |
7P ‘ | 66% ‘ ‘
6P 68%
| | | | |
5P 57%
| | | | |
4P ‘ | 53% ‘ ‘
i I N R
Ensemble | : 5?% | |
OI% 10I% 20|% 30I% 40|% 50|% 60I% 70|% 80|% 90|% 100%

(a) Les quelques enfants scolarisés dans une classes a multi-degrés sont inclus dans cette catégorie.
Source : SRED (2012).

6.3 Origines et motifs de la demande de saut de classe

Les premiéres questions posées aux parents lors de la demande de saut de classe pour leur enfant
concernent l'origine de cette demande et les motifs. Dans prés des trois quarts des cas, les parents
déclarent que cette demande se base sur leurs propres constats et dans deux tiers des cas sur ceux de
'enseignant (dans prés de la moitié des cas les d&iglire 8) La démarche est parfois aussi
soutenue par un intervenant dans le milieu médical (pédiatre, psychologue), voire dans le milieu
scolaire (inspecteur, intervenant du parascolaire) ou par I'entourage familial. Dans 3% des cas,
I'enfant lui-méme peut étre a l'origine de la demande par une demande explicite ou I'expression
manifeste d’un ennui a I'école.

Figure 8. Origine de la demande de saut de classe, 1993-2009

Parents 73%
Enseignants 68%
Milieu médical (pédiatre, psychologue, etc.) 6%
Enfant lui-méme 3%
Intervenants scolaires (autres enseignants, inspecteur, parascolaire, etc.) 2%
Entourage (famille, ami, etc.) 2%

N.B. La question posée était « La dispense est demandée sur la base des constatations faites par : O Parents, O Enseignant, 1 Autre
personne ». Plusieurs réponses étaient possibles, le total dépasse donc les 100%. Pour pres de la moitié (47%) des enfants, les parents
ont répondu I'enseignant et eux-mémes.

Source : SRED (2012).
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Si les parents ont tendance a sur-interpréterrgsog de I'enseignant, le simple fait d’avoir pilis
linformation auprés de I'enseignant sur les démascpour demander un saut de classe est parfois
interprété comme un soutfénles demandes pour les enfants scolarisés en agpusent moins
souvent que pour les autres enfants sur les catiete avérées ou non des enseignants (59% contre
plus de 70% pour les autres degreés).

Concernant les motifs évoqués lors de la demandsadede classe, une trés grande majorité des
parents met en avant les compétences de l'erffagtire 9) Il s’agit en général des facilités de
I'enfant dans les apprentissages scolaires, deisasité et de sa demande d’apprendre plus que le
degré suivi ne lui permet, de I'avance que I'enfaptr rapport aux autres enfants de son age.l&our
enfants les plus jeunes, les parents se réfeenstuvent aux compétences de lecture comme signal
d’'une telle avance« ...Notre fille est tres éveillée, s’exprime bielte sait déja lire et écrire et
s'intéresse aussi aux maths..(demande visant une entrée précoce en 4P). Ceeidsr années, de
plus en plus de parents évoquent une surdouanaegerstodiagnostiquée par un psychologue, qui
expliquerait le décalage de leur enfant par rapipsds camarades de classe.

Figure 9. Motifs de la demande de saut de classe, 1993-2009

Compétences de I'enfant (facilité, curiosité, autonomie, soif d'apprendre) 81%
Ennui, démotivation, manque ou besoin de stimulation 36%
Fréquentation d’'une classe & double degré 18%
Date de naissance 12%
Fratrie ou amis plus agés 10%
Autres motifs(@ 21%

N.B. Plusieurs réponses étaient possibles, le total dépasse donc les 100%. La majorité des parents (80%) ont évoqué un ou deux motifs.
@ Sur conseil de I'enseignant, taille de I'enfant, demande d’évaluation pour situer I'enfant, problémes de comportement, en vue d’un
déménagement a I'étranger, demande de 'enfant.

Source : SRED (2012).

Un autre motif, évoqué pour plus d’'un tiers (36%$ @nfants, est I'ennui, la démotivation ou encore
le manque ou le besoin de stimulatieNous pensons que notre enfant est sous-stimugjéeetette
situation est source de démotivation. Il a prisabitude de travailler le moins possibleParfois les
parents expriment la crainte d’un futur ennuiBien qu’étant le plus jeune de sa classe, CHardie

un niveau de connaissances largement supérieureatants de sa classe (lecture, écriture, maths,
etc.). Le risque gu'il s’ennuie en classe, et quiktte par conséquent moins d'application et de
concentration dans son travail est rée{demande pour une entrée précoce en G@)motif est par
ailleurs plus frequemment mis en avant pour les ateles de saut de classe pour les degrés
supérieurs.

Le fait que I'enfant soit scolarisé dans une classeuble degré est invoqué par les parents dass pr
de la moitié des cas (45%) si I'enfant est dardelgré inférieur d’'une classe a double degré loda de
demande (contre 6% s'il est dans le degré supériees parents soulignent alors souvent que I'dnfan
a déja suivi tout ou partie du programme de I'ansidigante. Comme déja souligné, cette situation
peut parfois s'avérer délicate lorsque la dispedifge est refusée, suscitant 'incompréhension des
parents surtout si I'enfant a été intégré en cdiasnée au degré supérieur par I'enseignant.

L'age de I'enfant est quant a lui plus particul@ent mentionné pour les enfants nés aux mois de
novembre ou décembre (dans 31% et 20% des case df2% en moyennek Pour quelques jours
puisqu’elle est née le 6 novembre, elle n’a pabéneficier d’'une dispense d’age simple... »

L Dans 5% des cas, les parents mentionnent querlardte se base sur des constatations faites paeiggrant
alors que celui-ci dit ne pas avoir été consultélgmparents.

2 es prénoms utilisés dans ce rapport sont fictifs.
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Le fait que I'enfant ait une fratrie ou des amigspégés que lui est un peu plus souvent évoqué pour
les jeunes enfants. Enfin, les parents avancentrd® motifs pour justifier leur demande : suiwee |
conseil de I'enseignant, pouvoir situer leur enfgriice a cette évaluation, c’est I'enfant qui le
demande, en vue d’'un déménagement a I'étrangeraison de la grande maturité de I'enfant ou
encore d’'un QI supérieur a la moyenne.

A noter que les problémes de comportement ou fésudiés relationnelles de I'enfant sont cités par
seulement 3% des parents comme étant un élémernvamoia demande d'un saut de classe.
Toutefois, a la question spécifique « L'enfant pb8ales problemes de comportement ? », pour 9%
des enfants, les parents répondent par la posiiveour 2% ils répondent « oui et non ». Les
probléemes de comportement sont plus frequemmenalgig pour les garcons (13% des cas contre 5%
pour les filles).

Les principaux problémes de comportement évoqués lamitation et I'hyperactivité de I'enfant
(31%), le refus de l'autorité, des regles (18%)camportement perturbant la classe (16%) ou encore
la tristesse, le repli sur soi et 'anxiété (13@gs différences significatives s’'observent selogdere,
I'agitation, I'hyperactivité et un comportement pgbant la classe concernant plutdt les gargons
(hyperactivité : 36% contre 19% pour les fillesertprbateurs : 19% contre 9% pour les filles) et la
tristesse, le repli sur soi et I'anxiété plutotfiles (23% contre 9% pour les gargons).

Pour plus de la moitié de ces cas (60%), les pagdtribuent les problemes de comportement de leur
enfant a I'ennui ou encore a un manque ou un bekoitimulation souvent en lien avec les facilités
scolaires de I'enfank L'ennui a provoqué un probléme d’insomnie et wanmque d’envie d'aller a
I'école »; «la facilité qu’il a dans ses apprentissages ree jas habitué a se concentrf’ou
problemes de concentrationl] a besoin de difficulté pour apprendre a se aamtrer » Chez certains
enfants, cette situation peut provoquer un rejdtédole : « En début d’année, il était tres motivé, le
premier & se lever, puis ne voulait plus allerécble, faisait des crises... »

Concernant les relations de I'enfant avec ses Gaear mis a part pour quelques enfants, les parents
disent qu’elles sont bonnes.

6.4 Saut de classe et facteurs déterminants

Au cours de la période 1993-2009, sur les 2'469ateles de dispenses d’age formulées, 1'474 sauts
ont été autorisés, ce qui correspond a un tauxehtion moyen de 60%.

La période d’observation

Deux périodes se dessinent concernant I'évolutintadx d’obtention d’'une dispense d’'age, et donc
le nombre de sauts de classe accordés, au cotesngs. Entre 1993 et 1999, la proportion de sauts
de classe accordés suite aux examens de dispeige sk situait entre 30% et 5Q¥%gure 10)
Depuis 2000, le taux d'obtention est plus stablples élevé, il se situe entre 62% et 73%. Airesi, |
nombre de sauts de classe accordés est passéaltguantaine au cours des années 1990 a plus
d’'une centaine au cours des années 2000, due @ugngntation du taux d’obtention combinée a une
augmentation du nombre de demandes de saut de.class
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Figure 10. Nombre de sauts de classe accordés et refusés, selon I'année de la demande, 1993-2009
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Source : SRED (2012).

Le degré visé

Un autre phénomene intervenant dans cette évoldiésntaux d’obtention concerne I'accroissement,
depuis le début des années 2000, des demandesitddesalasse pour les degrés supérieurs, pour
lesquels les taux d’obtention sont en moyenne @lexes(Figure 11) En effet, entre 2000 et 2009, le
taux moyen d’obtention d’une dispense d’age pousaut de classe augmente progressivement avec
le degré visé, plus celui-ci est élevé, plus lextdiobtention I'est aussi (61% pour la 3P contré&84

pour la 8P).

Figure 11. Taux moyen d’obtention d’une demande de saut de classe, selon le degré visé et la période
d’observation, 1993-2009
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Source : SRED (2012).
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On peut supposer que plus la demande pour un sadgtadse concerne un degré avancé dans la
scolarité primaire, plus il y a un phénomene d’aétection ; les familles sont probablement plus

hésitantes et font une demande uniquement sidatigih I'impose et si la démarche est soutenue,
voire encourageée par I'enseignant.

Le mois de naissance

Nous avons vu que les enfants nés les mois jusds égpdate butoir du 31 octobre étaient plus escli

a faire partie des candidats a un saut de classetadt plus lorsque le degré visé concerne les
premiers degrés du primaire. En ce qui concerri@dittion ou non d’'une dispense d’age pour sauter
une classe, on observe aussi un lien avec le neisagssance de I'enfant. Les enfants nés entre
novembre et janvier — donc les plus agés — obtignee moyenne plus souvent une dispense d’age
que les autres enfants.

Dans une certaine mesure, ce résultat relatif ais oh® naissance reprend des tendances mises en
évidence dans différentes études (Uphoff et al85%9Florin, 2004 ; Fredriksson et al., 2005 ;
Cosnefroy, 2010 ; Grenet, 2010). Celles-ci montrgone les éléeves nés au début de l'année
académique obtiennent des résultats scolairesisupeaux enfants plus jeunes (nés en fin d’année)
et ont une probabilité moindre de redoubler uneéanikn effet, a 'dge de 4-5 ans, une différence
d’age de quelques mois peut constituer un écaroiit@pt en termes de développement cognitif et
conatif. Ainsi, les enfants candidats a une dispeh&ge nés entre novembre et janvier ont davantage
de chance d'avoir développé certaines capacitéppaendre et a s'adapter au monde scolaire,
éléments particuliérement attendus au début deolarité. En dehors des compétences intellectyelles
on peut donc penser que ces enfants se distinguest par leur maturité, notamment au niveau de la
maturité scolaire oachool readinesgselon la terminologie utilisée dans la littératarglophone), ce

qui signifie faire preuve de la capacité de s’ada@ux exigences scolaires du point de vue de
I'autonomie, de la socialisation, de I'adhésion aggles de la classe, de la capacité a maintenir so
attention sur une activité de longue durée, etc.

Le genre

Contrairement a ce que montrent certaines rechertdseedonnées genevoises ne montrent pas de lien
entre le genre de I'enfant et, non seulement tedféire candidat & un saut de classe, mais égateme
le fait d’obtenir ou non une telle mesure. En Syjides données zurichoises montrent que, dans ce
canton, les garcons sautent plus fréquemment ummseclque les filles (entre 1989 et 2005, ils
représentent 54% des sauts contre 46% pour les)filDes constats similaires ont été faits en Eranc
(Chausseron, 1999) et aux Etats-Unis (Wells, Loh@aiarron, 2009). L'étude allemande de
Heinbokel (1996) portant sur le saut de classe rukes années 1980 montre des tendances
semblables : globalement les filles représentaientement 38% des éléves ayant sauté une classe au
cours de la scolarité primaire en Basse-Saxe. Tmstedepuis 1985, I'évolution de la société et de
I'école en particulier tend vers une représentapiis égalitaire des deux sexes. Quant a la reloherc
de Rieben (1980) a Genéve portant sur les anné@sd 2977, si elle montre une prédominance des
filles parmi les candidats a une entrée anticipeére (elles représentent 55% des enfants), 'aueur
constate cependant pas de différence selon le genrd’obtention d'une telle mesure (59% pour les
filles et 58% pour les garcons). Sur I'ensembldadpériode observée (1993-2009) pour notre étude,
les filles et les garcons réussissent dans les sx@maportions les examens de dispense d’age qui
autorisent a sauter une classe, respectivemene66%o(Figure 12)

Le milieu social d’appartenance, la nationalité eta langue parlée a la maison

On avait déja vu que les enfants de nationalitéssyiles enfants francophones et les enfants daumil
socialement favorisé étaient surreprésentés pamiopulation des enfants candidats a un saut de
classe. On aurait pu s’attendre a ce que ces édsdicfues aient peu, ou en tout cas moins, despoid
sur le fait d’obtenir ou non une dispense d'agermauter une classe. Les enfants de nationalité
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étrangere, les enfants ne parlant pas uniqguemémirigais a la maison et surtout les enfants diemil
socialement défavorisé obtiennent moins souventlega@utres enfants une dispense d'age. Si 65%
des enfants de milieu socialement favorisé réumsidss examens de la dispense d’'age, c'est ldecas
seulement 47% des enfants de milieu socialemematvdagé(Figure 12) Concernant la nationalité,
presque les deux tiers (63%) des enfants de néitiosaisse obtiennent la dispense d’'age, contre la
moitié pour les enfants de nationalité étrangeagpérsistance de ces écarts souléve un certainraomb
de questions : par exemple, les épreuves scolaessibles a un effet culturel, prennent-elles trop
d’'importance parmi 'ensemble des tests pour I'ézabn de la dispense d’age ?

Figure 12. Taux moyen d’obtention d’'une demande de saut de classe, selon le genre, la catégorie
socioprofessionnelle des parents et la nationalité, 1993-2009

Genre Catégorie socioprofessionnelle des parents Nationalité

100%
90%
80%
70%
60%
50%

40% —

30% 59% 60% 65% 63% -

20% 4% 0 —
0

10% —

0% T T T T 1

Gargons Filles Cadres supérieurs Employés et cadres ~ Ouvriers (b) Suisse Etrangére
etdirgeants  intermédiaires (a)

(@) Y compris les petits indépendants. (b) Y compris les divers et sans indications.
Source : SRED (2012).

Type de classe

Depuis le début des années 2000, la moitié desitsnéandidats & un saut de classe fréquentaient
I'année de la demande une classe a double degiidart du temps dans un degré inférieur. Si nous
avions émis I'hypotheése que la fréquentation d'egrd inférieur dans une classe a double degré
pouvait faciliter I'identification des enfants segtibles de faire une demande de saut classeneela
voulait pas nécessairement dire que cette situaiiomn effet sur le fait d’obtenir ou non la dispe
d’age. En effet, les recherches sur les classesiBles degrés ne montrent généralement pas d’effet
particulier sur la réussite scolaire des élevesgloe ceux-ci fréquentent un degré inférieur dams un
classe a double degré ou du moins, leur efficauiagogique n’est pas indépendante de certaines
variables liées au contexte (pour I'éléve, le &étre ou non choisi, et pour I'enseignant, soituate

et son expérience professionne(ledroy-Audoin et Suchaut, 2006 ; Suchaut, 2008).

Or, non seulement les enfants scolarisés danslasseca double degré sont surreprésentés parmi les
candidats a un saut de classe (en particuliers seabarisés dans un degré inférieur), mais ils
obtiennent également plus souvent la dispense dFigare 13) Le fait que I'on observe ici un lien
positif entre la fréquentation d’un degré infériglans une classe a double degré et I'obtentioroou n
d’une dispense d’age par rapport au fait d’étrdasis® dans un degré unique peut laisser penser que
cette situation est propice pour les enfants quiifestent certaines facilités scolaires, une grande
motivation et une soif d’apprendre. Toutefois, sicontexte pédagogique peut permettre a un certain
nombre d’enfants d’aborder de maniere plus ou mekmicite des notions scolaires plus tét, cette
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avance des apprentissages ne se traduit pas teyjaurune avance globale suffisante permettant a
'enfant d'assumer le saut d’'une année scolairigpnapour laquelle tous les éléves ayant bénéficié
d’un tel contexte au moment de la demande de dsspdidge ne I'obtiennent pas.

Le fait d’avoir un frére ou une sceur qui a déja rééisé un saut de classe

A travers les données genevoises, on observe nirefige le fait d’avoir un frére ou une sceur ayant
sauté une classe et I'obtention de la dispenseed@fb6 des enfants candidats a un saut de classe qu
ont un frére ou sceur ayant lui-méme sauté uneecklssours de sa scolarité obtiennent la dispense
d’age alors que c’est le cas de 59% des autrestenfaes enfants représentent sur I'ensemble de la
période observée 8% des enfants candidats a unlsaldsse. On n'observe, en revanche, pas de lien
avec le fait d’avoir une fratrie plus agée. Ce htéswest-il lié au milieu culturel ou au fait quen
retrouve souvent au sein d’'une méme famille desiohas dit & haut potentiel ?

Figure 13. Taux moyen d’obtention d’une demande de saut de classe, selon le fait d’avoir un frére ou une
sceur qui a sauté une classe et le type de classe fréquentée au moment de la demande de saut de classe,
1993-2009

Présence d'un frére ou d'une sceur ayant aussi Type de classe fréquentée au moment de la demande de saut
100% sauté une classe au primaire de classe

90%
80%
70%
60% —
50% I
40% - ) 0 I
30% 59% 59% 54% 63% 66% |
20% —
10% —

0% . . , , , |

Enfantunique(a) Présence d'une Frére ousceur | Degré unique  Double degré  Double degré Multidegré
fratrie ayant aussi sauté inférieur supérieur
une classe au
primaire

(a) Au moment de la demande de dispense d'age.
Source : SRED (2012).

L’avis de I'enseignant

Depuis 1997, un questionnaire est envoyé aux emesaig titulaires de la classe de I'enfant pourééqu
une demande de dispense d’age a été faite. Istul@mandé, entre autres, son avis au sujet de cett
mesure pour I'enfant en question. Le lien entreisae I'enseignant et I'obtention par I'enfantlde
dispense d'age est fort — ce qui est plutt rassutzes trois quarts des enfants qui ont un avis
favorable de I'enseignant obtiennent la dispenégelpour un saut de classe ; inversement, les trois
guarts des enfants qui ont un avis défavorable’of#idnnent pas. Les enfants pour lesquels les
enseignants étaient hésitdtsu « ne savaient pas » I'obtiennent dans envaanditié des cas.

L'avis des enseignants au moment de la demandeispende d’'age pour sauter une classe est
approfondi dans la partie 6.6.

3 Enseignants qui ont répondu oui et non.
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Figure 14. Taux moyen d’obtention d’une demande de saut de classe, selon I'avis de I'enseignant au
moment de la demande de dispense d’age, 1997-2009

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40% 76% —

30% . -
20% ~ .

. L
20%
10% —

0% T
Oui Non Quietnon Ne sait pas

N.B. Un questionnaire est envoyé aux enseignants titulaires de la classe de I'enfant depuis 1997. Sur cette période d'observation, le taux
moyen d'obtention pour I'ensemble des enfants candidats est de 65%.

Source : SRED (2012).

Effet de structure ?

Comme on vient de le voir, il existe un lien enefait d’obtenir ou non la dispense d’age pour
effectuer un saut de classe et les caractéristigoeBpdémographiques et scolaires des enfants.
Toutefois, certains effets observés peuvent étrédaltante de structures différentes entre les-sou
catégories considérées. Par exemple, les enfamideds & une dispense d’age qui ont un frére eu un
soceur ayant déja sauté une classe I'obtiennentsplugent que les autres enfants ; or, si ce groupe
d’enfants est majoritairement de milieu socialemémtorisé (caractéristique fortement liée a
I'obtention de la dispense d’'age), alors que ldsealenfants ne le sont pas autant, il est posgiide

le lien précédent ne s’observe plus aprés prisoepte de cette différence de structure.

L'analyse de données a l'aide d’une régressiorstimgie multinomial& permet de dépasser le simple
lien entre deux variables en prenant en comptdriectare des autres variables intégrées dans le
modéle. Ceci permet de regarder '« effet proprde> chaque caractéristique ou autrement dit
I'existence d’un lien entre deux variables « toutlesses étant égales par ailleurs ».

En prenant en compte les liaisons entre les diffésevariables introduites dans le modéle, le lien
entre le degré visé et I'obtention ou non d'ungeéise d'age s'observe toujours ; les enfants pour
lesquels la demande de saut de classe concerngolesderniers degrés du primaire ont une
propension a obtenir une dispense d'age 2 a 4tgiérieure aux enfants dont la demande vise la 3P
(Figure 15) Comme déja évoqué, cet « effet propre » du dagésvient tres probablement de I'auto-
sélection qui se produit pour les demandes de dautlasses concernant les derniers degrés du
primaire ; la demande étant faite quand elle estnent nécessaire, reposant sur des constats pbussa
fortement dans le sens de cette démarche, corsstat®nt observés par divers acteurs du systeme
scolaire et I'entourage familial.

24 Ce modéle d'analyse statistique permet de medigffet d'une variable explicative sur une variable
expliquéetoutes choses égales par ailleucsest-a-dire en contrdlant le niveau (effet deicture) des autres
variables explicatives (voir Annexe).
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Figure 15. Facteurs déterminant I'obtention d’une dispense d’age pour sauter une classe parmi la
population des enfants pour lesquels une démarche a été effectuée, 1997-2009

Obtention d'une dispense d'age
pour sauter une classe

Degré visé

3P Réf.
4P

5P

6P +
7P +
8P ++

Mois de naissance
mars-octobre -

novembre-février Réf.
Genre

Gargon Réf.
Fille

Nationalité

Suisse Réf.

Autres nationalités =
Langue(s) parlée(s) a la maison

Uniquement le frangais Réf.
Le francais et une ou plusieurs autres langues =
Une ou plusieurs langues étrangéres

Catégorie socioprofessionnelle du ou des parents

Cadres supérieurs, dirigeants, professions libérales +
Employés qualifiés, cadres intermédiaires et petits indépendants Réf.
Ouvriers, divers et sans indication =
Type de classe fréquentée I'année de la demande de saut de classe

Double degré inférieur @ +
Double degré supérieur

Degré unique Réf.
Frére ou sceur ayant déja obtenu une dispense d'age

Oui +
Non Réf.

Pas de frere ou sceur
Avis de I'enseignant
Positif Réf.
Négatif ————
Qui et non, ne sait pas —

@ Inclut quelques enfants fréquentant une classe a multi-degrés.

N.B. L'année de la demande a été également entrée dans le modele comme variable de contrdle. Les signes « + » et « — » indiquent la
propension a obtenir une dispense d’age pour faire un saut de classe, « toutes choses égales par ailleurs » par rapport a la situation de
référence. Plus les signes sont nombreux, plus I'effet est élevé. L'absence de signe dénote I'absence d’effet statistiquement significatif de
la caractéristique par rapport a la modalité de référence.

Source : SRED (2012).
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Concernant les caractéristiques sociodémographigtresluites dans le modéle, on observe un « effet
propre » de la nationalité de I'enfant, de la lamgu des langues parlées a la maison et du milieu
social d'appartenance de l'enfant. Les enfants déeunmodeste ou défavorisé, les enfants de
nationalité étrangere et les enfants parlant plusiéangues a la maison dont le francais ont une
propension plus faible que les autres enfants eénagliine dispense d’age. L'écart est particuliergme
fort entre les enfants de milieu modeste ou défsgat ceux de milieu socialement favorisé.

A propos de la fréquentation d’'un degré inférieanslune classe a double degré au moment de la
demande de dispense d'age, on observe effectivamnenteffet propre » positif de ce type de classe
sur I'obtention ou non d’une dispense d'age papoapau fait d’étre scolarisé dans un degré unique.

Le modele étudié fait également ressortir queitedfavoir un frére ou une sceur ayant déja réalisé
saut de classe augmente bien la propension datieafobtenir lui aussi une dispense d’'age.

Enfin, l'avis de I'enseignant au moment de la dedeaau sujet de cette mesure a un « effet propre »
particulierement fort sur I'obtention ou non dedespense d’age. Les enfants pour lesquels les
enseignants étaient hésitdntsu « ne savaient pas » ont presque trois fois gdushance de ne pas
obtenir la dispense d’age par rapport a un enfana@u un avis positif de la part de I'enseign&it.
I'enfant a eu un avis négatif, il a alors presquit fois moins de chance de I'obtenir.

6.5 Cas particuliers

Le refus d’'une dispense d’age peut faire I'objein@ réclamation écrite au chef de départementg voir
depuis 2011, d'un recours a la chambre adminiggadie la Cour de justice. Ainsi, sur la période

d'observation, entre 1993 et 2007, 36 enfants ma@ldment obtenu la dispense d’age suite a un
recours des pareRtssoit quelques cas chaque année. Cette situatioteme plutét des demandes

refusées pour les premiers degrés du primaire.

Autre particularité, sur les 1'474 dispenses d'ageordées entre 1993 et 2009, 114 n'ont pas été
utilisées. Cette situation représente en moyennel88dispenses accordées chaque année. Dans ce
cas, les deux tiers des enfants n’effectuent pasadede classe et poursuivent leur scolarité tans
degré normal. Le tiers restant poursuit sa scélariteneve dans une école privée ou quitte lercanto

Enfin, au cours de la période d'observation, polil8 &nfants il s'agit d'une deuxiéme et pour 4
enfants d’'une troisieme demande, soit en moyenned&%demandes chaque année. Dans la tres
grande majorité des cas, la premiére demande é@éaitffectuée pour le saut de la 2P ou de la 3P.
22 enfants I'avaient obtenue et 14 d’entre euxairténu une deuxieme dispense d’age. Parmi les 94
enfants qui n'avaient pas obtenu la dispense lerkagremiére demande, 58 I'obtiennent lors d’'une
deuxiéme tentative I'année suivante ou un peutplus

6.6 L’avis des enseignants au moment de la demdadaut de classe

Lorsque les parents font une demande de dispedge giour leur enfant afin qu'il saute un degré
scolaire, un questionnaire est envoyé (depuis 189¥)enseignants titulaires de la classe de I'enfan
Il leur est demandé de décrire 'éléve sur le plantravail scolaire (résultats scolaires, rythme de
travail, motivation) et sur le plan du comportem@naturité, confiance en soi, autonomie). lls dotve
également préciser s'’ils sont plutdt favorableshon a une telle mesure pour I'enfant en question et
en donner les raisons.

Globalement, sur la période d’observation, dans d&%cas, les enseignants sont plut6t favorables a
cette mesure. Pour 16% des demandes, ils ne soeriepas la démarche en étant plutdt défavorables

% Enseignants qui ont répondui et non
%6 Le nombre de recours qui n‘ont pas abouti n’estquanu.
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a cette mesure et le reste des enseignants (13finsécis, ne sachant pas trancher dans un sens ou
dans l'autre (en répondant « oui et non » ou «ejeais pas xfFigure 16)

On observe un lien entre le degré visé pour la demale dispense d’age et l'avis des enseignants.
Plus le degré visé est élevé, plus les enseigs@npononcent favorablement pour une telle mesure
(63% si la demande concerne la 3P contre 86% @o8P). Ceci est probablement en lien avec le
phénomeéne d’auto-sélection déja évoqué : plusdeédase est éleve, plus la demande repose sur des
observations objectives dont celles des enseignants

Figure 16. Avis des enseignants au moment de la demande de dispense d’age (n=1912), selon le degré
visé, 1997-2009

B Plut6t favorable a cette mesure @ Plut6t défavorable a cette mesure O Indécis/Ne sait pas

100% -

90% 15% 13% 12% 10% 13% o e

80%

70%

60%

50%

40% . 75% 759 79% =

30% 63%

20%

10%

0% : : . . . |
3P 4P 5P 6P 7P 8P Ensemble

Source : SRED (2012).

Apres avoir donné leur avis concernant la demaeddisbense d’age, les enseignants étaient invités a
motiver leur avigFigure 17) Lorsqu’ils sont plutéfavorablesa une mesure de dispense d’age pour
I'enfant, les enseignants dressent généralemenpoutrait positif de celui-ci. Les performances
scolaires — de tres bons résultats scolaires esatdmpétences intellectuelles — un niveau intelkc
élevé — sont alors généralement citées pour appeyeiavis (respectivement dans 76% et 59% des
cas). La motivation pour les activités scolaire3%, I'ennui potentiel ou avéré (43%), le besoin de
plus de difficulté, de défi (30%) et la maturités§®) sont d’autres raisons fréquemment soulignées.
Les autres éléments évoqués font référence auxétenges sociales et a la confiance en soi, au fait
d’avoir des fréres et sceurs ou des amis plus @&géage et a la taille de I'enfant. Des éléments
défavorables venant atténuer leur avis sont tre€pequés.

Enseignant favorable pour une entrée précoce endNanessa entre trés facilement dans les nouveaux
apprentissages et a une faculté d’acquisition tegsde. Elle a beaucoup d’avance sur les enfantsale
degré et est trés motivée pour apprendre toujolus.pl serait important pour elle de sauter unenés,
sinon elle risque de trop s’ennuyer et de perdra semps. D’autant plus qu’elle est du mois de
novembre. (...) Je sens tout a fait Vanessa aptessepaans le degré supérieur et elle sera capable d
gérer le travail nécessaire a son adaptation. »

Lorsque les enseignants sont pluéfavorablesa une mesure de dispense d’age pour I'enfant, ldans
moitié des cas ils mettent en avant le manque deritéaet le manque de motivation dans le tiers des
cas. Des compétences sociales insuffisantes etamgue de confiance en soi sont mentionnés une
fois sur cing. Des performances scolaires insuffiss sont aussi évoquées dans 28% des cas pour
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appuyer leur avis défavorable. Si les performascetaires (dans 23% des cas) ou d’autres éléments
(4ge, amis ou fratrie plus agés) pourraient justifine dispense d’age, le manque de maturité et de
motivation viennent alors souvent contrebalancedéterminer I'avis défavorable de I'enseignant
concernant une telle mesure pour I'enfant.

Préavis défavorable concernant une entrée précac8Re« pour des raisons de maturité et aussi parce
gu’elle se sent bien au sein de la classe. Je ta@ue Sandra est trés bien au sein de son growfue dt
elle trouve des éléves qui ont aussi une avandestatecture que sur le plan des connaissances ».

Préavis défavorable pour une entrée précoce en 3MNous pensons que Sami a encore besoin
d'apprendre a se socialiser davantage et aussi qlgcir une meilleure confiance en lui. Il est plutd
demandeur de jeux libres que de travail scolairapprentissage du vocabulaire dans trois langues
simultanément lui fait commettre des fautes. lisgtides mots en espagnol et les glisse dans sasqzh

en francais. »

Figure 17. Raisons évoquées par les enseignants pour justifier leur avis concernant la demande de
dispense d’age, 1997-2009

Plutot favorable au saut  Plutot défavorable au saut Indécis / ne sait pas
de classe (n=1347) de classe (n=299) (n=234)
Raisons évoquées favorisant défavorisant  favorisant défavorisant favorisant défavorisant
comme élément :
Performances scolaires 76% - 23% 28% 58% 4%
Compétences 59% - 13% 7% 34% 2%
intellectuelles
Motivation 43% - 3% 34% 23% 6%
Ennui 43% - - 7% 17% 5%
Difficulté: défi ou stress 30% 3% 2% 1% 14% 9%
Maturité 25% 5% 4% 50% 7% 28%
Sociabilité 14% 3% 2% 21% 5% 20%
Confiance en soi 14% 2% 2% 19% 5% 15%
Fratrie/amis + agés 1% - 1% - 5% 1%
Age 9% - 9% - 7% 3%
Taille 6% - 6% - 3% 2%

Lecture : lorsque les enseignants sont plutdt favorables a une mesure de dispense d’'age pour I'enfant, dans 76% des cas ils mentionnent
les performances scolaires comme élément favorisant une telle mesure.

() inférieur & 1%.
N.B. Les réponses des enseignants ont été catégorisées. La question était ouverte : « Pour quelles raisons une mesure de dispense d'age
serait-lle favorable ou défavorable ? » et suivait celle sur leur avis : « Seriez-vous plutét favorable a une mesure de dispense ? ».

Source : SRED (2012).

Les décalages entre les compétences scolairesimtétiactuelles et la maturité sont généralemant |
cause de la difficulté des enseignants a se poséiofavorablement ou défavorablement face a une
demande de saut de classe. Lorsqu’ils sont indg€dsmentionnent les performances scolairesst le
compétences intellectuelles de maniére positideszei sont alors presque toujours contrebalancées
par la mention d’'une maturité ou de compétencesalesdnsuffisantes.

Enseignant indécis concernant une entrée en pré8Bce« Favorable : pour offrir a Théo des situaiso
d’'apprentissage adaptées a ses besoins et éviteralsser I'écart entre lui et les autres. Défavdeab
pour une question de maturité affective et socialaménagement de I'horaire, de I'espace en 1P/2P
correspond bien aux besoins actuels de Théo liles, réunions, planification des activités. »
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Globalement, hormis les cas pour lesquels les gmaris ne se prononcent pas, les décisions des
psychologues et I'avis des enseignants concordmntlps trois quarts des demandeégure 18) En
proportion, les avis positif des enseignants nd pas « confirmés » par les psychologues dans le
quart des cas (24%), idem pour les avis négatif8o§2 Autrement dit, le quart des enfants pour
lesquels I'enseignant était plutdt favorable a amt gle classe n'obtiennent finalement pas la dspen
d’age et le quart des enfants pour lesquels I'gnsgit était plutdt défavorable a un saut de classe
I'obtiennent.

La correspondance entre les décisions des psyakedogt I'avis des enseignants est un peu plus
élevée pour les demandes de saut de classe quii Misdrois derniers degrés du primaire.

Figure 18. Correspondances entre I'avis des enseignants concernant la demande de dispense d’age et
les résultats aux examens de dispense d’age, 1997-2009

B Concordance O Divergence

100%

17%

w0 26% 29% 28% 21 21 i 25%

80%
70%
60%
50%

0 83%

40% 74% % 72% 79% 79% 0
30%
20%
10%

0% . T
3P 4P 5P 6P 7P 8P Ensemble

N.B. Il y a concordance lorsque pour un enfant donné I'enseignant dit étre plutt favorable a la dispense d'age et que I'enfant I'a obtenue
et, inversement, quand I'enseignant déclare étre plutdt défavorable a la dispense d'age et que I'enfant ne I'a pas obtenue. Les cas pour
lesquels les enseignants sont indécis ou ne savent pas ne sont pas pris en compte.

Source : SRED (2012).

Lors d'avis divergents, l'avis favorable des ensaiggs se réfere alors souvent aux compétences
scolaires et/ou intellectuelles de I'enfant. P@usituation inverse, lorsque I'enseignant est ditale

a une dispense d’'age et que I'enfant I'obtienyi$ale I'enseignant s’appuie souvent sur une mntaturi
insuffisante selon lui pour assumer un saut deselas

Enfin, quand les enseignants n’arrivaient pas@oséionner quant a la nécessité d'une dispengged’a
pour un éléve, dans environ la moitié des casdwetifobtenait.
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6.7 L’avis des enseignants une année apreés la dientgnsaut de classe

Une année apres l'obtention ou le refus d’'une disped’age pour pouvoir sauter un degré scolaire
dans I'enseignement primaire, un questionnairemabyeé aux enseignants qui ont dans leur classe un
enfant pour lequel une demande de dispense d'&gé faité’. Les enseignants sont alors invités a
préciser les résultats scolaires de I'enfant coreet leur satisfaction face a son comportement en
classe et face au travail scolaire. Ils indiquegyaiément si, selon eux, le fait d’avoir sauté uasse a

été une mesure favorable ou, dans le cas d'un,rgfastte mesure se justifierait une année apres.

Enfants ayant obtenu une dispense d’age et ayanfeftivement sauté une classe

Les enseignants pensent que cette décision a étdesure favorable pour la trés grande majorité de
ces enfants (89%). Pour seulement 6% d’entré®eugtte mesure n'a pas été une bonne décision
selon les enseignants et ils sont partagés poutesenfants quant aux bienfaits de cette mesure.

Les appréciations des enseignacacernant les enfants pour qui la dispense d'&gecensidérée
comme ayant été bénéfigsent généralement trés positives a tout pointuge-vscolaire, relationnel

et émotionnel. La plupart des enseignants souliglagmonne adéquation entre le programme scolaire
et le niveau de compétences dont ces éleves feav@r Possédant généralement un rythme de travail
et de compréhension assez rapide, ils ont facileon@nblé d’éventuelles lacunes dues au programme
scolaire manqué. Les résultats scolaires sont sinsient trés satisfaisants et se traduisent, utrsg

en a, par des notes se situant globalement erate65Mé&me aprés avoir sauté un degré, ces éléves
restent souvent parmi les meilleurs éleves dedssel. L'intégration dans la nouvelle classe comgosé
de camarades plus agés n’a pas non plus posé bléme« Claudia est épanouie et progresse de
maniere tres satisfaisante dans tous les domakflesest socialement a I'aise et bien intégrée. »

Quelques enseignants, en particulier de 3P ou v¥dquént des difficultés liées a un manque de
maitrise du graphisme en raison d’'un développendenta motricité fine correspondant a I'age
chronologique de I'enfant« Au niveau intellectuel, il n'y a pas de doufgse la dispense a été une
mesure favorablelCependant sa motricité fine n'a pas été consol&téson écriture est hésitante. Je
dirai donc qu’'au niveau de la maturité du corpsailperdu ce que la 2Rlegré sautélui aurait
offert » Si malgré ces difficultés grapho-motrices, cete@grsant ne remet pas en question le bien-
fondé du saut de classe, ces mémes raisons foahtdae douter d'autres enseignants de son effet
bénéfique. Tout dépend vraisemblablement non seuede I'ampleur des difficultés, mais aussi de
l'importance accordée a cette maitrise du graphisniar rapport au développement intellectuel,
c'est une bonne mesure, il se serait ennuyé erPaPrapport a son développement psychomoteur,
cette mesure lui a posé des problemes. C'est béepadisser le développement intellectuel d’'un
enfant, mais il ne faut pas oublier le reste (lg, j& socialisation, I'habilité manuelle, I'habiltge,
etc.).»

Lorsque les enseignants pensent lgusaut de classe n’a pas été une bonne mgsue'enfant, ils
dressent alors un portrait plutét négatif de I'enf&@our le quart d’entre eux, ils sont peu satside

son comportement en classe (ils sont tres satigaitir seulement 14% d’entre eux contre 78% pour
les enfants dont ils disent que le saut de clasdé hénéfique). Ces enfants manquent généralement
d’autonomie devant une tache scolaire. Moins dadéié d’entre eux (40%) se débrouille tout seul
(contre plus de 90% pour les autres enfants), baetcen général a se faire aider par I'enseignant o
ses camarades ou se laissant déborder par lagadame demandant aucune aide. Seul le tiers de ces
enfants (34%) a, selon les enseignants, une caefian soi justifiée devant une tache (contre péus d
90% pour les autres enfants). Il présente alotsus@ confiance en soi excessive en évaluant real le
difficultés et ses possibilités (28%), soit un mamge confiance en soi en renoncant (38%).

%" Le taux de retour est de 91% en moyenne entre 492809. Les questionnaires correspondant aux mtdesa
faites en 2004 n’'ont pas été retrouvés dans lésvas du SRED.

%8 Ce qui représente entre 5 & 10 enfants chaqueanné
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Concernant la capacité a suivre le rythme de traeala classe, un peu plus du tiers (37%) seulemen
de ces enfants suit naturellement le rythme (cobfi% pour les autres enfants). Il doit alors bien
souvent étre spécialement soutenu et encourag® fanirnir des efforts beaucoup plus importants
gue les autres camarades de la classe. Une patiie ¢entre eux (12%) termine tout de méme avant
les autres enfants de la classe. En comparaisest, le' cas de plus du tiers (39%) des enfants pour
lesquels les enseignants disent que le saut deedasté une bonne mesure.

Dans ce méme registre, ces enfants présententmé@gdleine difficulté & maintenir leur attention,
moins de la moitié d’entre eux ayant une attentéguliére en classe (43% contre 93% pour les autres
enfants). Leur attention en classe est bien sourréguliére (45%) voire une partie d’entre eux%d?2
ayant du mal a fixer leur attention.

Enfin, les enseignants les décrivent comme moies hitégrés dans la classe que les autres enfants.
Alors que le tiers des enfants dont le saut deselasété bénéfique sont plutét populaires parms leu
camarades, c'est seulement le cas du quart d'enire les deux tiers étant ni populaires ni
impopulaires.

Lorsque les enseignants motivent leur avis selgudkle saut de classe n'a pas été une bonne mesure
ou gu’en partie seulement, ils mettent alors tdabard en avant le manque de maturité de I'enfant
(41%), celui-ci ayant encore besoin de jouer ontétap jeune. Pour le quart de ces enfants (2880),
relévent une difficulté a suivre le rythme de tikea classe, un besoin d’étre soutenu, encouragé o
encore de devoir fournir un important effort pouivse le rythme. Sont ensuite mentionnées, les
difficultés relationnelles ou d'intégration au sale la classe. Les lacunes scolaires ne sont que
rarement citées comme source de difficultés (seaérpour 10 éleves = 7%), ce qui montre que la
plupart du temps, ces enfants possédaient les ¢enges intellectuelles nécessaires pour suivre le
programme scolaire du degré intégré. Pour cergisgignants, cette mesure n’était tout simplement
pas nécessaire et enfin quelques enseignants geatt@ment opposés a ce type de mesure. Notons
que le degré sauté n'influence pas le type decdit® a I'origine de I'avis négatif de ces enseigra

Il est par ailleurs intéressant de constater gyegement des enseignants une année apres unesaut d
classe tend a étre plus sévere qu’au moment dentarttle de dispense d’'age. En effet, pres de deux
tiers (60%) des enfants pour qui le saut de cla®s pas jugé comme une bonne mesure avaient
toutefois obtenu un avis favorable par leur ensgiggau moment de la demande. Précisons cependant
que, généralement, ce n'est pas le méme enseignagialue la situation avant et apres le saut de
classe.

Avis favorable de I'enseignant au moment de la deteale dispense pour une entrée précoce en 5P, car
ainsi « les apprentissages seraient adaptés awanive I'enfant ». L'éléve est décrite comme ayant d

« trés bonnes aptitudes scolaires, est autonomsakgt organiser son travail ». Au niveau de son
comportement, il N’y a « aucun probléme, elle st&ga intégrée dans le groupe de 4P (I'éleve saveo
dans une classe a double degré 3P/4P). Elle a mgude maturité pour son age ».

Une année apres le saut de classe, son nouvelgeasgiconsidére que la dispense d’age n'a pas 8¢€ u
mesure favorable. « Anna est bien souvent décaéeapport au reste de la classe ». Les notes e fi
d'année : 4 en frangais |, 4.5 en francais Il eed maths. L'enseignant se dit assez satisfait de so
comportement. « Anna s’applique beaucoup, maisonfecpas toujours les consignes complétement ».
Elle serait vite débordée par la tache qui lui dsmandée, « elle se bloque des qu'une nouveauté se
présente ». Elle doit étre soutenue et encourag€eiglement et « a souvent besoin d'explications
supplémentaires. Elle peut rester concentrée lgsequ’il faut, s'il ne s’agit pas d’une nouveautéble
serait souvent bien intégrée en classe, mais € sivent seule ou avec la maitresse. Elle preérsdpeu

de place dans le groupe classe ». Par ailleurspnradAtravaille beaucoup a la maison avec ses parents
sa répétitrice et sa soeur ».

Enfin, concernant les enfants qui ont fait un sdeitclasse en obtenant la dispense d’age par un
recours, les enseignants sont, mis a part quettageglobalement satisfaits d’eux.
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Figure 19. Evaluations des enfants par les enseignants une année aprés I'obtention de la dispense d’age,
selon leur avis en tant que mesure qui a été favorable ou non a I’enfant, 1993-2009°

La dispense d’age La dispense d’age

a été une mesure n’a pas été une mesure LR noon
favorable (89%) favorable (6%) 1

Satisfaction du comportement en classe
Trés satisfait 78% 14% 30%
Assez satisfait 20% 60% 57%
Peu satisfait 2% 26% 13%
Autonomie devant une tache
Se débrouille tout seul dans son travail (jeu, etc.) 92% 40% 2%
g:tla:s:hcz ?n :c:afda;r; aider (par la maitresse 6% 31% 19%
Géborde ar  tihe ai L est domandée 2% 2% %
Confiance devant une tache
(Usles‘é?]?féig‘;ebfe”eii'é lijsggﬁ)iille bien) Sl Sl S
é’liﬁi“ﬁ'%?fff&éihﬁéieesféli possibilités) i At e
Un manque de confiance en soi (renonce) 2% 38% 19%
Capacité a suivre le rythme de travail de la classe
Termine avant les autres 39% 12% 18%
Suit naturellement le rythme de la classe 57% 37% 42%
Doit étre soutenu et encouragé spécialement 3% 37% 23%
Doit fournir un effort plus important i 14% 17%
que ses camarades
Capacité a maintenir son attention
Réguliére, durable 93% 43% 64%
Peu durable, irréguliere 6% 45% 30%
A du mal a fixer son attention - 12% 6%
Intégration dans la classe
Tres souvent 70% 23% 24%
Souvent 25% 43% 40%
Parfois 5% 25% 28%
Rarement - 9% 8%
Perception par ses camarades
Plut6t populaire (recherché, aimé, apprécié) 63% 27% 21%
Plutét impopulaire (peu aimé, peu apprécié) 3% 12% 13%
Ni l'un, ni l'autre 34% 61% 66%

* Les questionnaires correspondant aux demandes faites en 2004 n'ont pas été retrouvés dans les archives du SRED.
Source : SRED (2012).

Enfants qui n’ont pas obtenu la dispense d’age
Concernant les enfants qui n'ont pas obtenu decdsp d’age et qui ont, par conséquent, poursuivi

leur scolarité dans leur classe d’age, les enseigmeensent que la trés grande majorité de cestenfa
(89%) sont bien a leur place et qu'un saut de elassse justifierait toujours pas une année apwais.
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contre, pour 7% des enfafitscette mesure serait souhaitable selon eux un@éeamprés et pour 4%
des enfants, ils sont partagés.

Les enfants pour lesquels les enseignants penskmt gaut de classe pourrait se justifier une année
aprés la non-obtention d’une dispense d’age smglisint des autres enfants par leur comportement et
leurs compétences scolaires. Les enseignantsregngdtisfaits de leur comportement en classe (pour
les trois quarts d’entre eux). Ces enfants sonbremmes et confiants devant une tache scolaire
(respectivement 98% et 94%). La plupart du tenlpgerminent leur travail avant les autres enfants

(88%) et ils ont une attention en classe régubéurable (98%).

Ces enfants manifestent plus souvent que les agmfests des signes d’ennui (38% souvent et trés
souvent contre 14%) et presque tous (98%) présambenavance nette dans un ou plusieurs domaines
(en particulier en francais et/ou en mathématiquésje propos, il est intéressant de constater que
prés de la moitié des éléves pour lesquels uneeigpd’'age ne se justifie toujours pas, présentent
également une avance scolaire. Il est fort probgb& dans ces cas 'avance se limite, plus souvent
que chez les autres enfants, a un seul domainel)egast moins souvent vraiment flagrante et ge’ell
ne s'accompagne pas d’autres indices de préc&iiténe année aprés un refus de dispense d’age,
'avance signalée ne justifie pas un saut de claksst fort probable qu’elle eontribué, au moment

de la demande, & une position favorable de lageittenseignaril. En dehors du fait que certaines
situations ont pu évoluer au cours de I'année éeoues différences d’appréciations manifestent
probablement aussi I'existence de conceptions rdifites parmi les enseignants quant au saut de
classe et a la pertinence de cette mesure.

Enfin, mentionnons que dans le cas des enfantslpsqguels les enseignants estiment qu’une dispense
d’age serait nécessaire une année apres un radissguiarts (76%) avait obtenu un avis positif de
'enseignant lors de la demande de saut de cl&sdans ce cas de figure on peut souligner une
certaine cohérence entre les avis des enseigmasits,que pour les enfants ayant eu un avis falorab
de I'enseignant au moment de la demande et nenitgpas obtenue, 83% des enseignants ne partagent
pas la méme idée concernant la nécessité d’'unerdispl’age une année apres le refus de celle-ci.

Avis favorable en vue d'une entrée anticipée en 8fhristine a une grande soif de connaissances et
toutes les capacités intellectuelles et comportéabes pour un passage en 3P. Elle s’ennuie troave
les éléves de son age et n'a plus rien a appreadneiveau de la lecture. »

L’enfant n'a pas obtenu la dispense d'age. Une anagres, son nouvel enseignant pense qu’une telle
mesure ne serait plus justifiée, méme si elle dressprofil trés positif : En fin de 2P, Christireatteint
avec aisance » les objectifs en francais et mathi§mes et les « atteint » en écriture-graphismen So
comportement est trés satisfaisant, « éléve trésseante, calme, motivée et démontrant toujours de
I'intérét. Désir de faire plaisir a I'adulte. » Else débrouille seule dans son travail et a undiaoce en

soi justifiée. Au niveau de son rythme de trawlle est dans les meilleurs de la classe et esalbap
d’une attention réguliére et durable. Plutét poptda elle est bien intégrée dans la classe. L'egisaint

ne constate pas d’avance nette dans un domaine I&l&ve ne semble pas manifester de I'ennui.

Par ailleurs, les enseignhants sont en généralsatisfaits des enfants qui ont obtenu une dispense
d’age mais qui ne I'ont pas utilisée.

Enfin, pour prés d'un quart (23%) des enfants mayeas obtenu la dispense d'age, les enseignants
estiment que ce refus a eu un effet sur I'enfarlesyparents. Dans la moitié de ces cas, ils dipaent

les parents ont été trés dégus, n'ont pas congdsgdision, voire ne I'ont pas acceptée. Pour @amtqu
de ces cas, ils ont observé un effet plutét négatif’enfant, ce dernier étant décu ou ayant \c&ta
comme un échec ou encore marquant un découragemiesiestompe au cours de I'année. Pour le
reste, les enseignants ont vu, suite a ce refusffenplutét positif sur I'enfant ou les parertsnfant

et les parents étant soulagés et plus sereinsnfaats moins stresses et les parents plus ré&aliste

29 Ce qui représente moins de 5 enfants chaque année.

%0 A souligner que dans la plupart des cas, il ngisfzas du méme enseignant qui se prononce au niateda
demande et une année plus tard.

63



Département de l'instruction publique, de la cuttwat du sport - Service de la recherche en édutatio

Figure 20. Evaluations des enfants par les enseignants une année aprés la non-obtention d’une dispense
d’age, selon leur avis en tant que mesure qui pourrait se justifier une année aprés, 1993-2009°

Une dispense d’'age serait-elle actuellement justifiée ?

Oui (7%) Non (89%) Oui et non (4%)
Satisfaction du comportement en classe
Tres satisfait 75% 49% 67%
Assez satisfait 18% 39% 24%
Peu satisfait 7% 12% 9%
Autonomie devant une tache
Se débrouille tout seul dans son travail (jeu, efc.) 98% 84% 92%
c?:i;ghcz ; :(raafda;rse) aider (par la maitresse 29, 9% 4%
Nfe cher,che pasﬂé se fai(e gider, mais vitfe i 7% 49%
débordé par la tAche qui lui est demandée
Confiance devant une tache
(Usréesiﬂ?féi';‘;i@”e??é udsgglriiine bien) el e e
(va mal o difcués e so possiités) 0% 10% %
Un manque de confiance en soi (renonce) - 10% -
Capacité a suivre le rythme de travail de la classe
Termine avant les autres 88% 43% 78%
Suit naturellement le rythme de la classe 10% 50% 22%
Doit étre soutenu et encouragé spécialement 2% % -
Capacité a maintenir son attention
Réguliére, durable 98% 76% 81%
Peu durable, irréguliere - 20% 19%
A du mal a fixer son attention 2% 4% -
Intégration dans la classe
Trés souvent/souvent 93% 89% 90%
Parfois/rarement % 1% 10%
Perception par ses camarades
Plutt populaire (recherché, aimé, apprécié) 70% 57% 50%
Plut6t impopulaire (peu aimé, peu apprécié) 3% % 8%
Ni I'un, ni l'autre 27% 36% 42%
Avance nette dans certains domaines
Oui 98% 45% 96%
Non 2% 55% 4%
Signe d’ennui en classe
Trées souvent 10% 2% 12%
Souvent 28% 12% 19%
Parfois 23% 25% 25%
Rarement 39% 61% 44%

* Les questionnaires correspondant aux demandes faites en 2004 n'ont pas été retrouvés dans les archives du SRED.
Source : SRED (2012).

64



Le saut de classe a I'école primaire genevois@idétrétrospective sur 17 ans de dispense d’age3(2099)

6.8 Résultats aux épreuves cantonales en fin dejd

Chaque année, tous les éleves de 8P (derniére denescolarité primaire) passent des épreuves
cantonales en francais et en mathématiques, airesn gallemand. Ces épreuves ont pour fonction
principale de vérifier I'atteinte des objectifs pglan d’études par les éléves. Ces épreuves pamicip
également a la certification et a I'orientationfiende primaire.

Afin d’avoir un nombre d’observations suffisant cemant les groupes d’éléves qui nous intéressent,
les résultats présentés ici rassemblent les éppecaetonales des années 2006, 2008 et 2010. Les
échelles de scores variant d’une année a 'a@sesdores des éléves ont été standardisés

Résultats aux épreuves cantonales

Figure 21. Résultats aux épreuves cantonales de fin de primaire (2006, 2008 et 2010) : scores moyens
standardisés, selon le domaine et la situation aprés la demande de saut de classe

=—&— Francais - Compréhension de I'écrit Mathématiques
1.2
1.0 =

0.6

0.4 /

0.2 /

0.0 : T . . .
Ensemble des éléves de 8P Elévesdontle saut de dasse a Elévesayantsauté une classe  Eléves ayantobtenu une

(n=11'778) été refusé (n=108) (n=282) dispense dage mais ne I'ayant
pas utilisée (n=21)

N.B. Afin de tester I'égalité des moyennes, la normalité des distributions a été contrélée graphiquement avec un QQ-plot et 'homogénéité
des variances vérifiée bilatéralement par un test de Levene. Lorsque I'hypothése d’égalité des variances est vraisemblable, alors I'égalité
des moyennes a été testée bilatéralement par un test de Student et par un test de Welch dans le cas contraire.

Lecture : Les scores des éleves ayant sauté une classe au cours de leur scolarité primaire se situent, en moyenne, a 0,7 écart-type au-
dessus de la moyenne de I'ensemble des éléves de 8P.

Source : SRED / Résultats aux épreuves cantonales — DGEP.

Les enfants ayant sauté une classe au cours deolari® primaire obtiennent, aux épreuves
cantonales en 8P, un score moyen nettement supari@msemble des éleves, que ce soit en francais
(compréhension de I'écrit) ou en mathématiqEggure 21) Cette différence, pas vraiment
surprenante, avait déja été relevée par Soussegjer & al. (2008), selon I'avance ou le retard par
rapport a 'age scolaire théorique de 11 ans pa@H> Les auteurs montraient également que cette

%1 Un score standardisé, appelé aussi score-Z, mastoenbien d'écarts-types de la moyenne se situscore
donné. Tous les scores des éléves ont été stasémrsklon le domaine et 'année de I'épreuve. Bbaque
année et domaine, I'échelle est ainsi la méme, awex moyenne de O et un écart-type de 1. Les scores
standardisés ne changent pas la position relatgesdores, les scores élevés restent relativertmanitséet les
scores faibles relativement faibles.

32 Age au 31 octobre.
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caractéristique individuelle avait un effet progieg le score obtenu. Ces enfants obtiennent aassi u
score moyen supérieur a celui des enfants poundésta demande de saut de classe a été réfuseée
enfants qui ont bénéficié d’'un saut de classe ieain¢nt donc leur bon, voire excellent, niveauaioel

Les enfants pour lesquels la demande de saut sgectaété refusée ont, quant a eux, aussi un score
moyen supérieur a celui de I'ensemble des élevels taadifférence est moins grande. Trés
généralement, si ces enfants n'ont pas, en moyémmeéme niveau scolaire que ceux qui ont sauté
une classe (score moyen inférieur alors qu’ils hjmes sauté de classe), on peut supposer que ceci a
été probablement I'un des éléments du refus désteedse d’age pour ces enfants. Toutefois, pour ce
groupe d’enfants, le fait qu’ils obtiennent un scaroyen supérieur a celui de I'ensemble des éléves
montre que, pour une partie d’entre eux, du poinvde des performances scolaires, il y avait une
certaine légitimité a une demande de dispense dl&geispersion des scores, ici en compréhension
de I'écrit(Figure 22) au sein de ce groupe d’enfants, bien plus imptetque celle au sein du groupe
d’enfants ayant sauté une classe, montre tout aeengie si une partie d’entre eux réussissent aussi
bien que les enfants ayant sauté une classe, utie pan négligeable d’entre eux obtient des scores

se situant en dessous de la moyenne globale.

Figure 22. Résultats aux épreuves cantonales de fin de primaire en compréhension de I’écrit (2006, 2008
et 2010), selon la situation aprés la demande de saut de classe
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Lecture : cette figure présente la distribution des scores obtenus par les éléves situés entre le 5° centile (seuil sous lequel se situent 5%
des éléves les plus faibles) et le 95¢ centile (seuil au-dessus duquel se situent les 5% d’éléves les plus forts). La zone foncée de la barre
représente 50% des éléves se situant au centre de la distribution, la moyenne est représentée par le trait noir. Plus la barre est longue,
plus les résultats sont dispersés.

Source : SRED / Résultats aux épreuves cantonales - DGEP.

¥ Les différences entre les enfants ayant sautéclasse et ceux dont le saut de classe a été refrsé
significatives autant pour I'épreuve en compréhemsde I'écrit (p<0.002) que celle en mathématiques
(p<0.001).
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Enfin, le petit groupe d’enfants ayant obtenu uispehse d’age mais ne I'ayant pas utilisée (pascour
sans saut de classe) obtient un score moyen langesmgérieur a I'ensemble des éleves et supérieur a
celui des enfants ayant sauté une classe au ceudesidscolarité primaifé la dispersion des scores,

en compréhension de I'écrit, entre ces deux groéfaed tout de méme trés prothd faut toutefois
garder a I'esprit que ces éleves ont, au momenépleives cantonales de 8P, une année de plus que
les éleves ayant sauté une classe, et donc destamps cognitives plus élevées da a leur age, et
gu’ils n’ont pas manqué une année de programmaeiseol

Résultats aux épreuves cantonales et degré scolasauté

Certains degrés scolaires sont-ils plus difficilesauter ? On peut imaginer que les programmes
scolaires de certains degrés sont plus difficileattiaper que d’autres. Pour les enfants ayarié sau
une classe, nous avons, dans cette optique, regialelés résultats aux épreuves cantonales etefin
primaire variaient selon le degré scolaire sautéaaus de la scolarité primaire.

Figure 23. Résultats aux épreuves cantonales de fin de primaire des éléves ayant sauté une classe (2006,
2008 et 2010) : scores moyens standardisés, selon le domaine et le degré scolaire sauté
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Source : SRED / Résultats aux épreuves cantonales — DGEP.

Les résultats aux épreuves cantonales en fin deape en frangais (compréhension de I'écrit) et
mathématiques varient tres peu selon le degréiseagauté au cours de la scolarité primégiigure

23). Les enfants ayant sauté une classe au début simlarité primaire (2P ou la 3P) ont un score
moyen en francais et mathématiques tres légeresn@érieur & ceux ayant sauté une classe plus tard
au cours de la scolarité primaire, mais peu déwiffces sont statistiquement significatives

Ces résultats ne montrent donc pas de relationitmmé&ntre le degré scolaire sauté et le niveau des
performances scolaires qui laisserait penser queliginfant saute une classe tét meilleurs seraiest

% La différence entre les enfants ayant sauté wasselet ceux ayant obtenu une dispense d’age mémsyant
pas utilisée n'est pas significative pour I'épreusie compréhension de I'écrit; elle I'est par cenpour
I'épreuve en mathématiques (p<0.001).

% Les écarts entre ces deux groupes d’enfants fwsitrpportants aux épreuves de mathématiquesdtapoint
de vue de la moyenne que de la dispersion desssaom®ns étalée pour les enfants ayant obtenu isperntse
d’age mais ne I'ayant pas utilisée.

% Seules les différences, pour I'épreuve de mathgmes, entre les enfants ayant sauté la 3P etayant sauté
la 4P ou la 5P sont significatives (p<0.05).
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résultats scolaires en fin de primaire. Toutefoes différences minimes et cette absence de melatio
linéaire entre le degré sauté et les performanceaiges en fin de primaire ne nous disent rien sur
I'adaptation scolaire et sociale qu’engendre urt si@uclasse selon le degré sauté. Certains auteurs
(Proctor, Black & Feldhusen, 1986 ; Robinson & Weim1991 ; Rogers, 1992 ; Robinson, 2004)
recommandent en effet de faire effectuer les sditslasse plutdt au début de la scolarité primaire
les programmes scolaires étant notamment génénalgrius faciles a rattraper.

Résultats aux épreuves cantonales et caractéristigs sociodémographiques

Pour I'ensemble des éléves de 8P, il existe unflienentre le milieu social d’appartenance ou la
premiére langue parlée et les résultats aux épsararonaledFigure 24) Les éléves issus de milieu
favorisé réussissent en moyenne mieux que ceug sua classe moyenne, ces derniers obtenant
eux-mémes des résultats supérieurs aux élevegjidersociale modeste ou défavorisé. Quant a la
premiére langue parlée, les éléves francophonesisSent en moyenne mieux que les éléves non-
francophones.

Ce lien entre le milieu social d'appartenance déses ou la premiére langue parlée et les résultats
aux épreuves cantonales de 8P ne s’observe padgsoenfants ayant sauté une classe au cours de
leur scolarité primaire. Le fait que ces deux cEmgtiques sociodémographiques ne soient pas
discriminantes, laisse penser que I'ensemble dsefits pris en compte pour consentir a un enfant de
sauter une classe démarque bien un groupe d’enfantisuliers. Enfin, alors que le milieu social
d’appartenance et la premiere langue parlée n'aatdleffet sur les performances pour les enfants
sujets a un saut de classe et que les différermasignsemble des éleves selon le genre, pour le
frangais (compréhension de I'écrit), sont faibles, filles ayant sauté une classe obtiennent uresco
moyen |égerement supérieur a celui de leurs homelggarcons (p<0.002). Cette différence
s'observe aussi parmi les enfants pour lesquelsi@ande de saut de classe a été refusée (p<0.05).
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Figure 24. Résultats aux épreuves cantonales de fin de primaire (2006, 2008 et 2010) : scores moyens
standardisés, selon la situation aprés la demande de saut de classe, la catégorie socioprofessionnelle
des parents, la premiére langue parlée et le genre
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(@) Y compris les petits indépendants. (b) Y compris les divers et sans indications.

Lecture : Les scores en compréhension de I'écrit des éléves de milieu social modeste ou défavorisé et ayant sauté une classe au cours de
leur scolarité primaire se situent, en moyenne, a 0,7 écart-type au-dessus de la moyenne de I'ensemble des éléves de 8P.

Source : SRED / Résultats aux épreuves cantonales — DGEP.
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6.9 Résultats aux tests de préorientation en fiproheaire

Depuis la création du cycle d’orientation (CO), waterie de tests psychologiques est administrée
aux éleves en fin de 8P par les psychologues ddP@attachés au CO. Elle a pour fonction, entre
autres, de mettre en évidence le potentiel intelades éléves et de dépister ceux nécessitant des
mesures particuliéres. Pouvant étre pris en coraidéd pour I'orientation a I'entrée au CO, ils
participent plus particulierement a I'examen dudemande de dérogation en vue d’une
reconsidération de la décision concernant les glquépossédent des ressources intellectuelles, mai
qui ne savent ou ne peuvent pas les mobiliserassel Ces tests interviennent aussi dans I'orientat
des éléves provenant de I'extérieur du canton quhaitent intégrer le systéme scolaire public

genevois.

Au début des années 2000, cette batterie a fhjefal’une réflexion menée par un groupe de trévail
qui a donné lieu a une révision de son contene E#t des lors composée de quatre tests de
raisonnement qui touchent chacun un domaine cogfifitérent : logique générale (matrices), verbal
(synonymes cachés), numérigue (raisonnement nunedréj spatial (rotation de figures).

L'intérét d'utiliser les résultats a ces tests aésidans le fait qu’ils apportent un éclairage
complémentaire aux épreuves cantonales de fin oeajpe, dans la mesure ou ces instruments
permettent d’identifier les aptitudes intellectasllindépendamment de leurs performances scolaires
tout en étant corrélés avec la réussite scolais.résultats présentés dans un premier temps porten
sur le nombre de réponses justes obtenu aux difftests. Dans un second temps, une partie des
résultats sont repris a travers des stanines (étale des scores selon I'age) afin de prendre en
compte I'age des enfants face a des tests psytmigees(voir Encadré 1)

Encadré 1

Les stanines sont une répartition des scores en neuf classes normalisées®. Pour les enfants de 11 ans, age
normal des enfants scolarisés en 8P, les stanines ont été construites a partir des résultats aux tests de
préorientation dont nous disposons. Pour les enfants de 10 ans et ceux de 12 ans, nous avons appliqué les
étalonnages réalisés sur ces tests pour un échantillon d’enfants de 10 ans scolarisés en 7P et pour un échantillon
d’enfants de 12 ans scolarisés en 9° du CO (secondaire 1), étalonnages réalisés en 2009 pour un mémoire de
master en psychologie développementale (Doggwiler, 2009). Ainsi, si I'on prend par exemple les résultats au test
sur les matrices, un enfant de 10 ans qui obtient entre 0 et 5 points appartient a la stanine 1 alors que les enfants
de 11 ans qui appartiennent a la stanine 1 obtiennent entre 0 et 8 points. Les stanines ont été regroupées par
trois pour faciliter la lecture.

Par ailleurs, de par leur nature et leur fonctmes tests correspondent en pattieceux utilisés dans
le cadre de I'examen de dispense d'age.

En raison du renouvellement de la batterie de testpar souci de comparabilité, les résultats

concernant uniquement les années 2005 & 2010 éntetdnus. Les échelles de scores (nombre
maximum de réponses justes) variant d’un testutre®, les scores des éléves ont été standardisés
(moyenne de 0 et écart-type de 1).

37 Sous la responsabilité d’E. Reith, responsablesetieur de la préorientation de la DGCO et compiesé
membres de la FPSE, du CO et du SRED.

% Une stanine est une note normalisée de 1 & Qé%aition d’une loi normale centrée réduite, lasde 1 doit
contenir 4% de sujets, les 4% qui ont les scoregles faibles. La classe 2 doit comprend les 7%.jets
suivants, etc. : 12% pour la classe 3; 17% powldase 4, 20% pour la classe 5; 17%; pour la clasd2%
pour la classe 7; 7% pour la classe 8; et enfinpdr la classe 9, les 4% qui ont les scores les folds. Le
regroupement des scores selon les pourcentages/é@bsioivent étre le plus proche possible des potages
théoriques de cette distribution (normale centéékiite).

%9 Voir la partie 4.2, « La structure de I'évaluation

0 Le test de matrices est sur 30 points, celui daeémation sur 25 points, rotation de figures supdints et
synonymes cachés sur 35 points.
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Résultats aux tests de préorientation

Comme pour les résultats aux épreuves cantonakegnfants ayant sauté une classe au cours de la
scolarité primaire obtiennent, aux tests de prétateon en 8P, des scores moyens nettement
supérieurs a ceux de I'ensemble des éleves d€&igBre 25) Leurs résultats sont aussi supérieurs a
ceux des enfants pour lesquels la demande de sauladse a été refusée (matrices p<0.001,
numération p<0.000 et synonymes cachés p<0.008)asatest sur les rotations de figures qui, d’'une
maniére générale, ne semble pas un test discriminan

Le petit groupe d’enfants ayant obtenu une dispdisge mais ne I'ayant pas utilisée (parcours sans
saut de classe) obtiennent les meilleurs résudtatsarticulier au test sur les synonymes cachés. Le
différences entre ce groupe d'enfants et ceux qui sauté une classe sont statistiguement
significatives (matrices p<0.02, numération p<0,0@fation de figures p<0.05 et synonymes cachés
p<0.000).

Les enfants pour lesquels la demande de saut geectaété refusée, s'ils réussissent moins bien ces
tests que les enfants ayant sauté une classeisgamggout de méme mieux que I'ensemble des éléves
de 8P.

Figure 25. Résultats aux tests de préorientation en fin de primaire (2005 a 2010) : scores moyens
standardisés, selon la situation aprés la demande de saut de classe
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(n=24'922) refusé (n=205) (n=608) d'ége mais ne l'ayant pas utilisée

(n=33)

N.B. Afin de tester I'égalité des moyennes, la normalité des distributions a été contrdlée graphiquement avec un QQ-plot et 'homogénéité
des variances vérifiée bilatéralement par un test de Levene. Lorsque I'hypothése d'égalité des variances est vraisemblable, alors I'égalité
des moyennes a été testée bilatéralement par un test de Student et par un test de Welch dans le cas contraire.

Source : SRED / Résultats aux tests de préorientation — DGCO.

Par ailleurs, la dispersion des scores au seigmbeges est importan{€igure 26) Si, pour le test de
numération, prés de la moitié des enfants ayaré ame classe se trouve a plus d'un écart-typa de |
moyenne de I'ensemble des éléves et trés peu d’entt en dessous de la moyenne, ceci est moins
marquant pour les autres tests.
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Figure 26. Résultats aux tests de préorientation en numération en fin de primaire (2005 a 2010), selon la
situation aprés la demande de saut de classe
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Lecture : cette figure présente la distribution des scores obtenus par les éléves situés entre le 5° centile (seuil sous lequel se situent 5%
des éléves les plus faibles) et le 95¢ centile (seuil au-dessus duquel se situent les 5% d’éléves les plus forts). La zone foncée de la barre
représente 50% des éléves se situant au centre de la distribution, la moyenne est représentée par le trait noir. Plus la barre est longue,
plus les résultats sont dispersés.

Source : SRED / Résultats aux tests de préorientation — DGCO.

Caractéristiques sociodémographiques et résultataa tests de préorientation

Tout d’abord, concernant les enfants ayant sautéclasse, comme pour les résultats aux épreuves
cantonales de 8P, on n'observe pas de différermables quel que soit le test de préorientatioonsel
le degré scolaire sauté au primaire.

Concernant les caractéristiques sociodémographigpisss en compte ici, comme pour les épreuves
cantonales, les résultats aux tests de préorientptiur I'ensemble des éléves de 8P different delon
milieu social d'appartenance et la langue parléé anaison. Ces différences selon ces deux
caractéristiques ne se retrouvent pas au seinadypgrdes enfants ayant sauté une cl@sgare 27)

Enfin, les différences qui s'observent pour I'enbiandes éléves selon le genre pour le test en
numération et celui sur les rotations de figures,filles obtenant de moins bons résultats, s'oestr
aussi parmi les enfants ayant sauté une classei(ation p<0.000 et rotation de figures p<0.000), et
parmi ceux pour lesquels le saut de classe a &iéér¢numération p<0.008 et rotation de figures
p<0.000).
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Figure 27. Résultats aux tests de préorientation en fin de primaire (2005 a 2010) : scores moyens
standardisés, selon la situation aprés la demande de saut de classe, la catégorie socioprofessionnelle
des parents, la premiére langue parlée et le genre
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Source : SRED / Résultats aux tests de préorientation — DGCO.
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Résultats aux tests de préorientation et age scalai

En fin de primaire, les enfants ayant sauté unsselau cours de leur scolarité primaire sont plus
jeunes d’'une année que les autres enfants. Lois@oinmencent la derniére année de primaire, ces
enfants ont, & quelques exceptions, prés de 1@'age scolairé alors que les autres enfants ont en
moyenne 11,1 ans.

Les différences observées précédemment, notammeetles enfants ayant sauté une classe et ceux
qui ont obtenu une dispense d’age mais ne I'onufiksée, s’observent-elles toujours si I'on presrd
compte I'age scolaire des enfants ? Les résultdesaests de raisonnement sont en effet en fiadie

a la scolarité mais aussi a l'age.

Pour ce faire, nous avons utilisé des stanines $élge des enfants (volincadré 1p. 70).

Pour I'ensemble des éléves ayant passé ces tetsdmprimaire, entre 20% et 25% se classent dans
les trois stanines les plus élevBesir les 9. Selon le test, les enfants ayant smeéélasse au cours de
leur scolarité primaire sont entre 50% et 91% @&mibline stanine qui se situe entre 7 @Fi§ure 28)
Cette part est moindre pour les enfants pour lésdpisaut de classe a été refusé, elle varie 88%eet
46% selon le test. On retrouve donc les différeniéggs mentionnées, ce qui n'est pas étonnant prlisqu
la prise en compte de I'age accentue logiquemertiféérences entre ces deux groupes d’enfants.

Le groupe d’enfants ayant obtenu une dispense difaje ne I'ayant pas utilisée sont, quant a eux,
selon le test, entre 59% et 79% a se classer danmis derniéres stanines. Cette fois-ci, si poend
donc I'age des enfants en compte, les différennge €e groupe d'enfants et ceux qui ont sauté une
classe s’estompent et ne sont plus statistiquesignificatives, sauf pour le test en numératioriteCe
différence qui s’observe pour le test en numératiohavantage des enfants ayant sauté une classe,
peut s’expliquer en partie par le fait que les Itdssia ce test sont ceux qui sont le plus forteamen
corrélés aux résultats a des tests scolaires.

“1 Age au 31 octobre.

2 25% pour les tests sur les matrices, 22% pouti sefula numération, 20% pour celui sur les rotiale
figure et 22% pour les synonymes cachés.
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Figure 28. Résultats normalisés selon I'age scolaire aux tests de préorientation en fin de primaire (2005 a

2010), selon la situation aprés la demande de saut de classe
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Source : SRED / Résultats aux tests de préorientation — DGCO.
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6.10 Parcours scolaires des enfants ayant failem&ande de saut de classe

Afin d'analyser les parcours scolaires des enfeatslidats a un saut de classe au cours de laigeolar
primaire, notamment pour observer si ceux qui @uités une classe ont gardé ou non leur avance
scolaire au cours du temps, nous avons retenu mements charniéres de la scolarité : I'entrée dans
'enseignement secondaire | puis celle dans I'gmssnent secondaire Il. A cet effet, nous avons
observé la situation scolaire de ces enfants l'arméils devraient théoriquement étre scolarisés en
premiére année du secondaire | puis en premiéréeathm secondaire 1. Le nombre d’années qui les
séparent de ces points d’observation dépend adalél’issue de la demande (saut effectué ou pas)
ainsi que du degré sauté. Les résultats sont pgéssgiobalement en distinguant les enfants pour
lesquels la dispense d’age a été accordée egatitis ceux pour lesquels elle a été refusée. ltessau
situationé® ont été traitées a part.

Enfin, pour les enfants intégrant la formation ggsiale au secondaire Il public, nous avons procédé
a un point de situation 4 années apres leur eatréeollége, formation qui s’effectue théoriguement
en 4 années.

Situation scolaire au début du CO (secondaire 1)

Parmi les 2469 enfants présentés aux examens sigendes d'age entre 1993 et 2009,
indépendamment de l'issue de cet examen, il ét@ibriquement possible d’observer la situation
scolaire a l'entrée au CO (enseignement seconljapeur 1'810 d’entre eux. Une partie de ces
enfants ayant quitté le canton avant ce point @&plaion (8% des enfant§) il a été possible
d’examiner les parcours scolaires de 1'660 enfants.

Figure 29. Nombre de parcours observés a I'entrée dans le secondaire | selon le résultat aux examens de
dispense d’age

Nombre %
Enfants ayant effectué un saut de classe 967 58%
Enfants ayant effectué un saut de classe suite a un recours 28 2%
Enfants pour lesquels le saut de classe a été refusé 603 36%
Enfants ayant obtenu l'autorisation de sauter une classe mais ne I'ayant pas fait 62 4%
Ensemble 1660 100%

Source : SRED.

En ce qui concerndes 967 enfants ayant sauté une classe au primairiés ont, a quelques
exceptions pres, parcouru leur scolarité primaiemss accrocs et commencé |'enseignement
secondaire | en ayant gardé leur avance scdlgigeire 30) Seuls 6 enfants (1%) ont redoublé une
année au cours de leur scolarité primaire aprés auparavant sauté une claSs@ar comparaison,
9% de 'ensemble des éléves de 3P redoublent u éegcours de la scolarité primaire (Le Roy-Zen
Ruffinen, 2011). On peut toutefois se demandempsur les enfants ayant sauté une classe, ces
redoublements sont une conséquence du saut des adisdes difficultés scolaires qu’il aurait
entrainées. Ou alors, y a-t-il eu d’autres raisquisont perturbé I'enfant au point de se répercsiter

ses performances et son parcours scolaires ?

43 Enfants qui ont obtenu la dispense d’age maisiguion pas utilisée, enfants qui ont obtenu lpeise d’age
apres un recours.

4 Cette situation est d'ailleurs plus fréquente pesrenfants pour lesquels le saut de classe @eféigé (12%
contre 5% pour les enfants ayant sauté une classe).

“5 Trois ont redoublé la 5P dans le privé, un la 4Rsde public et les deux derniers la 8P, égalemians le
public.
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Figure 30. Situation scolaire a I’entrée théorique au CO pour les enfants encore scolarisés a Geneve

En retard - Scolarisé au
primaire (double un degré) 7’\

Al'heure dans le secondaire |
public - regroupement B®

Al'heure dans le secondaire |
public - classe hétérogéne®

™ Enfants dontla demande
de sautde classe a été

refusée (n=603)

Enfants ayant effectué -

un sautde classe
(n=967)

Al'heure dans le secondaire |
public - regroupement A©

7% 6%

Al'heure dans le secondaire |
privé

14%
1%

En avance d'une année@ -

scolarisé en 10°du
secondaire | (sautde classe)

N.B. Pour les enfants ayant sauté une classe, « a 'heure » signifie avoir conservé son avance.

(a) Filiere a exigences scolaires moindres. (b) L’orientation vers les classes hétérogénes est liée au lieu de résidence et non aux résultats
scolaires. (c) Filiére a exigences scolaires étendues. (d) Pour les enfants ayant sauté une classe, cela signifie que ces enfants ont encore
sauté un degré.

Source : SRED.

Ainsi, 99% des enfants ayant sauté une classe ats ae leur scolarité primaire arrivent au
secondaire | en ayant gardé leur avance. Les tyaists (77%) sont scolarisés eh & CO en
regroupement A (filiere a exigences étendues) & dldns une classe hétérogéne (affectation liée au
lieu de résidence de I'éleve). Un seul enfant égri la filiere a exigences moindres (regrouperBgnt

du CO. 7% de ces enfants sont scolarisés anrgée dans une école privée, les deux tiers d entx
intégrant I'enseignement privé lors de la transitwimaire/secondaire | et les autres vers la érad
scolarité primaire, dans une probable stratégieitgdent du CO pour une bonne partie d’entre eux.

En outre, treize enfants (1%) ont bénéficié d’'uweétération supplémentaire : cing enfants sont
scolarisés en f&nnée du CO en ayant effectué un saut de clappéémentaire au primaire, et huit
sont en 10année dans une école privée, effectuant le sacibdse supplémentaire dans le privé. Un
cas exceptionnel s'observe, I'enfant étant scaagm I° année de la filiere gymnasiale dans le
secondaire Il public, soit au total quatre annéagamhcé®.

Concernantes 603enfants s’étant vu refuser un saut de classel'école primaire, la poursuite de
leur cursus scolaire est globalement aussi samsaccun seul enfant a été amené a redoubler une
classe et un autre a intégrer I'enseignement disgcides deux tiers sont scolarisés éml@® CO en
regroupement A (filiere a exigences étendues) & ddns une classe hétérogéne ; 9 enfants (1%) ont
intégré la filiere a exigences moindres (regroupenBy du CO et 6% sont scolarisés dans une école
privée en 9année, une moitié intégrant le privé lors de dmgition primaire/secondaire | et I'autre
moitié au cours du primaire, plutét en fin.

Enfin, il est intéressant de constater que 14%edémnts s’étant vu refuser un saut de classe alééc
primaire présentent finalement une avance scofmrerapport au niveau attendu (scolarisés €n 10
voire en 11 alors qu'ils devraient se trouver ef).®Plus du tiers (39%) d’entre eux sont scolarisés
dans une école privée, la plupart prennent alansdeance au moment du passage au privé ou juste

“% Celui-ci, aprés avoir effectué un saut de classtoat début de primaire dans le public, a saut®rndeux
classes du primaire dans le privé, puis, aprés daoges de secondaire |, au lieu de trois, damsvé, a intégré
la filiere gymnasiale dans le public (obtenant Eumité gymnasiale a I'age de 15 ans au lieu denk).
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apres. L'autre partie de ces enfants (61%) estgsék au CO ; ils ont alors accéléré leur scélait
sautant une classe a I'école primaire en faisaatdguxiéme demande ou, mais dans une moindre
mesure, lors de la transition primaire/secondaire |

Les enfants ayant sauté une classe au primai &uwih recours concernant la décision de refua de |

dispense d'age, pour lesquels nous avons pu olsdesvparcours, ont tous gardé leur avance scolaire
lorsqu’ils arrivent au CO. Quant aux enfants n'dyaas utilisé la dispense d’age qui leur avait été

accordée, ils poursuivent normalement leur scélaki tiers d’entre eux ayant finalement sauté une
classe un peu plus tard au cours de leur scofatitéire.

Situation scolaire au début du PO (secondaire Il)

Parmi les 2'469 enfants présentés aux examens sigendies d'age entre 1993 et 2009,
indépendamment de l'issue de cet examen, 1'31#héntiquement acheveé leur scolarité obligatoire,
censés alors étre eff année d’'une formation de niveau secondaire Il. phréie de ces éléves ayant
quitté le canton avant ce point d’observation (1d&s enfanté}, il a été possible d’examiner les

parcours scolaires pour 1'167 d’entre eux.

Figure 31. Nombre de parcours observés a I'entrée dans le secondaire Il selon le résultat aux examens de
dispense d’age

Nombre %
Enfants ayant effectué un saut de classe 652 56%
Enfants ayant effectué un saut de classe suite a un recours 24 2%
Enfants pour lesquels le saut de classe a été refusé 455 39%
Enfants ayant obtenu I'autorisation de sauter une classe mais ne I'ayant pas fait 36 3%
Ensemble 1167 100%

Source : SRED.

La tres grande majorité desfants ayant sauté une classe au primaire (652 ants) termine leur
scolarité obligatoire en gardant I'avance obtenuepamaire (Figure 32) Seule une petite partie
d’entre eux (3%), soit 21 éléeves, sont encore ssékmdans le secondaire | alors qu'ils devraigoira
atteint le secondaire Il. Mis a part quatre enfayant pris leur retard au primaire, deux en doubla
une année au primaire et les deux autres en réamelp systéme scolaire avec une année de retard
aprés quelgues années passées hors du systémeighiengent genevois, c’est la°kfu 1F année du
secondaire | qui est doublée. La encore, sanstigatiens supplémentaires, il est difficile de fardar

des hypothéses quant a la perte de leur avanc@rscmiéme si cela concerne un peu plus des sauts au
début de la scolarité primaire et les gargons.

A la fin de la scolarité obligatoire la tres grand@jorité des enfants ayant sauté une classe au
primaire se sont orientés vers une formation gymieag85%), seuls 6% choisissant une autre
formatiorf®. L’orientation directe vers une autre formation skcondaire Il touche un peu plus les
garcons et les enfants d'ouvriers ; et les forrmatisuivies concernent essentiellement la formation
professionnelle, en particulier la formation comomde et l'ancienne formation de ['école
d’enseignement technique.

47 Cette situation est, comme déja relevé précédemmieis fréquente pour les enfants pour lesquetsile de
classe a été refusé (16% contre 7% pour les erdgaty sauté une classe).

8 Le tiers de I'ensemble des éléves scolarisés érmddée du regroupement A au CO et poursuivant une
formation secondaire Il public suivent une formatmrofessionnelle ou une formation de culture galeéfle
Roy-Zen Ruffinen, 2011).
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Figure 32. Situation scolaire a I’entrée théorique dans un 1¢r degré du secondaire Il pour les enfants
encore scolarisés a Genéve

En retard - Scolarisé au
secondaire |

3% Scolarisé en classe
dinsertion'¥

Al'heure dans le secondaire Il
public - formation gymnasiale

85%

Enfants ayant effectué 6% : : Enfants dontla
tde cl Al'heure dans le secondaire Il 9% demande de sautde
n sautde classe . . " .
! (ern—652) public - autres formations® classe a 616 refusée
2% 3% (n=455)

Al'heure dans le secondaire Il
pI'IVé 15%

3%

En avance d'une année'® -

scolarisé en 2° année du
secondaire Il

N.B. Pour les enfants ayant sauté une classe, « a I'heure » signifie avoir conservé son avance.
(a) Complément de formation, classe transitoire. (b) Formation professionnelle et formation de culture générale. (c) Pour les enfants ayant
sauté une classe, cela signifie que ces enfants ont encore sauté un degré.

Source : SRED.

Enfin, une petite partie de ces enfants (2%) swiver formation secondaire Il dans une école privée
ayant rejoint le privé lors de la transition prine#gecondaire | ou en fin de primaire, et une @eeni
partie (3%) compte une année supplémentaire d'a&véart formation gymnasiale), avance prise dans
la moitié des cas au primaire et dans l'autre aul@©O€léve se retrouve avec trois années d’avamce a
Collége, avec une premiére dispense d’age obtanpermaire a la troisieme tentative puis ne faisant
gu’une seule année au CO avant d'intégrer le Cellegun autre éléve, cas déja évoqué, se retrouve
lui avec quatre années d’avance.

En ce qui concernées 455 enfants s’étant vu refuser un saut de classel’école primaire, la
poursuite de leur cursus au début du secondase différencie peu de celui de leurs camaraded ayan
effectué un saut de classe. Peu d’entre eux (2¥jaublé une classe, doublant alors au secondaire |
et quelques éleves commencent le secondaire luparomplément de formation ou une classe de
transition. Si la majorité de ces enfants se reotien formation gymnasiale lorsqu’ils commencent
une formation secondaire Il, en comparaison awargafayant sauté une classe au primaire, ces
premiers s’orientent un peu plus vers une autrsdtion du secondaire Il. Dans cette situation, un
cinquiéme suit une formation de culture généralke eeste une formation professionnelle, dans une
école de commerce dans la plupart des cas.

Les quelques enfants (3%) qui sont scolarisés ulamecole privée au début du PO ont rejoint legpriv
au cours du primaire ou lors de la transition pitedaecondaire | dans la moitié des cas, et lofade
transition secondaire I/secondaire Il dans I'autmgtié.

Enfin, comme déja relevé précédemment, une paetieed enfants (15%) présente finalement une
avance scolaire alors gu'ils s’étaient vu refusersaut de classe a I'école primaire. A quelques
exceptions prés, ces enfants sautent une clagwginaaire ; dans le tiers des cas dans une écolégri

Les enfants ayant sauté une classe au primaite, &win recours concernant la décision refusant la
dispense d’age, ont tous gardé leur avance scdasqu’ils terminent leur scolarité obligatoire et

poursuivent, & une exception prés, une formationr@gsiale. Quant aux enfants n’ayant pas utilisé la
dispense d'age qui leur avait été accordée, ilsquixent normalement leur scolarité et suivent une
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formation gymnasiale dans le secondaire I, lestidientre eux présentant finalement une année
d’avance en ayant sauté une classe un peu pluadarours de leur scolarité primaire.

Le parcours des entrants en formation gymnasiale

Comme nous venons de le voir, les enfants ayahtufaisaut de classe au primaire ou s’étant vu
refuser celui-ci poursuivent, dans la grande mgodies cas, leur formation secondaire Il par une
formation gymnasiale. Pour donner un dernier élérsen le devenir de ces enfdfitsous avons
procédé, pour ces jeunes commencant une formaionagiale, a un point de situation quatre années
aprés, cette formation durant théoriquement quatreées. Les parcours de 577 éleves ont pu étre
observés selon gu'ils aient été autorisés ou reauger une classe au primaire (saut de classduwaffec
305 éléves ; saut de classe refusé, 255 élevesauetde classe apres un recours sur la décision, 1
éléves).

SiI'on considére I'ensemble des éléves commengamformation gymnasiale, seule la moitié d’entre
eux (52%) atteint, quatre ans apres, la quatriéntiemiére année de cette formation. Une partie de
ces éléves (17%), apres avoir redoublé une anséenetroisieme année et une autre partie (20%)
s’est réorientée vers une formation professionrailedans une moindre mesure, vers une formation
de culture générale. Le reste des éléves a saintejine école privée soit quitté le systéme de
formation genevois. Comparativement a I'ensembke é@éves, la grande majorité (81%) des éléves
ayant sauté une classe au cours de la scolaritdaipei et poursuivant une formation gymnasiale
atteint la derniére année du Collége apres quamées(Figure 33) C’est le cas pour les deux tiers
des éleves n'ayant pas obtenu l'accord pour sautex classe au primaire. Ces derniers,
comparativement aux €leves ayant sauté une classenaaire, redoublent plus souvent une année et
se réorientent plus fréquemment vers une autregfiiom

Figure 33. Situation, quatre années aprés, des entrants en 1 année de formation gymnasiale

Formation gymnasiale Réorientations
Formation Formations Non
de culture profession- Ecoles scolarisés
3¢ année 4¢ année générale nelles privées aGenéve Total

Enfants ayant effectué
un saut de classe
(n=305) 9% 81% 2% 4% 1% 3% 100%

Enfants dont la demande
de saut de classe a été

refusée (n=255) 14% 66% 3% 8% 2% 7% 100%
Ensemble des éleves
(cohortes 2000-2007) 17% 52% 7% 13% 3% 8% 100%

Source : SRED.

A noter que si 9% des éléves ayant sauté une cdasseurs de la scolarité primaire et intégrant la

formation gymnasiale redouble une année, cela eneqaus souvent des gargons. La moins bonne
réussite des garcons s'observe aussi pour I'engedds éleves, ils se réorientent également plus
souveméoEnfin, apres controle de la catégorieapoofessionnelle des parents, on retrouve les mémes
résultats’.

“9 La connaissance des parcours de formation auwiestaire, voire des parcours professionnels seitarait
une enquéte spécifique aupres de cette population.

*la part des entrants elf année de formation gymnasiale que I'on retrouvé’@mnée quatre ans apres, est :
— pour I'ensemble des éléves : milieu social faéo(®0%), milieu social moyen (52%), milieu modexsie
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Les parcours des éleves ayant sauté une classaueide leur scolarité primaire montre ainsi que,

pour la grande majorité d'entre eux, non seulenientonservent leur avance tout au long de leur
scolarité obligatoire, mais effectuent généralemeantPO, une formation gymnasiale et réussissent
cette formation largement mieux que les autreseéléde ce point de vue-la, le saut de classe @ été,

quelques exceptions pres, une mesure adéquatetqaairces éléves. Toutefois, en I'absence de
données plus qualitatives, il n'est pas possiblecdenaitre I'investissement scolaire qu'il a été

nécessaire pour ces parcours ainsi que les ragangnt entrainés, a un moment donné pour une
partie de ces éléves, le redoublement d’une classme réorientation « non attendue ».

défavorisé (41%) ; — pour les éleves ayant sautéclasse au cours de la scolarité primaire : miiezial
favorisé (83%), milieu social moyen (81%), milieodeste ou défavorisé (77%).
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7. Les enfants candidats a une dispense d’age maave
d’'une école privée genevoise ou de I'extérgrucanton

7.1 Evolution du nombre de demandes de dispenge d’a

Parmi I'ensemble des 3'213 enfants qui se soneptés a I'examen de dispense d’age entre 1993 et
2009, prés d'un quart (739 enfants) concernait defants souhaitant rejoindre le systéme
d’enseignement public genevois en cours de la sEblarimaire. La moitié d’entre eux (370 enfants)
provenait d’'une école privée située dans le cadoBenéve et I'autre moitié (369 enfants) arrivait
d'un autre canton ou de I'étranger. La plupart @s demandes correspondent a une demande
d’orientation dans le degré scolaire appropriéesant compte du niveau de scolarité atteint dans un
autre systeme scolaire. De ce fait, ces famillesic@rent bien souvent que leur démarche n'eshpas
assimiler a une demande de saut de classe.

Le nombre annuel de demandes de dispenses d’agedpsuenfants provenant du privé ou de
I'extérieur du cantorfFigure 34)varie entre 26 (en 1998) et 56 (en 1995). Ceduaimns relevent
plus particulierement de la variabilité d’'une anad&@autre du nombre de demandes en provenance de
I'extérieur du canton. Quant aux demandes concetearenfants venant du privé, leur nombre tourne
autour d’une vingtaine par année, a I'exceptionateges 1994-1996 ou une forte augmentation a été
enregistrée (plus de 30 par année). Cette augrimnest probablement liée a la crise économique du
milieu des années 1990, qui a poussé certainedidarai renoncer a scolariser leur enfant dans une
école privée (voir « Caractéristiques des éléveledseignement privé » dans Le Roy-Zen Ruffinen,
2009).

Figure 34. Evolution du nombre de demandes de dispense d’age, selon la provenance des enfants, 1993-2009
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Source : SRED (2012).
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7.2 Mois de naissance et degré scolaire visé

Plus de la moitié des enfants (54%) en provenahoedcole privée genevoise ou de I'extérieur du
canton souhaitant intégrer I'école primaire pubdiquGeneve par le biais d'une dispense d’age sont
nés aux mois de novembre ou décembre (58% <'ilsnei® du privé et 50% pour I'extérieur du
canton). lls ne sont que 2 & 10% a étre nés up audrs de I'annéérigure 35) Cette prépondérance
des enfants nés les deux derniers mois de I'arstéeee probablement & mettre en relation aveaite f
qu’une majorité de ces enfants ont déja effectusdetgé équivalent a celui pour lequel une demande
de dispense est formulée. L’age d’entrée a I'épdimaire est, en effet, bien souvent différent eirer
systéme scolaire public genevois et d’autres systescolaires (privés ou d'autres pays). Dans ces
systémes scolaires, l'inscription est déterminétopation de I'année civile (c’est-a-dire jusquafin
décembre) alors que le systéme public genevois Bixd@j jusqu’en 2009, la fin octobre comme date
butoir’. A Genéve, les enfants nés au mois de novemlshécetnbre devaient attendre une année pour
commencer I'école, contrairement a leurs camanaéesivant le®lnovembre de la méme année civile.

Figure 35. Répartition des demandes de dispense d’age, selon le mois de naissance et la provenance des
enfants, 1993-2009

Année N-1 Année N m Ecole privée genevoise O Extérieur du canton
40%

35% 1-33%

29%

30% -
25%

25% -
219

20% -

15% -

10% -

—

: _ s Dl

Nov Déc Janv Févr Mars Avr Mai Juin Juil Aodt Sept Oct

Source : SRED (2012).

Cette hypothése se confirme lorsqu’on analyse letifsrévoqués par les parents. Ainsi, I'argument
« mon enfant a déja fait le degré » est avanc@upararge majorité d’entre eux : dans 81% des cas
pour les enfants provenant d’une école privée & B8ur ceux arrivant de I'extérieur du canton. Les
compétences ou le niveau intellectuel de I'enfansont mis en avant par les parents que pour i tie
des enfants, alors que ce motif était mis en apanB81% des parents lors d'une demande de saut de
classe a I'intérieur du systéme public. Une magadié ces demandes releve ainsi bien d’'une démarche
quelque peu différente. Dailleurs, lors d’échangag&c ces parents, il leur arrivait souvent de
souligner qu’ils ne demandaient pas que leur erdaate une classe, mais seulement qu'il ne refasse
pas son année (assimilé a un redoublement).

* Fin juillet depuis la rentrée 2010/2011, suitéharmonisation scolaire mise en place entre lesoransuisses.
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Si, globalement, la moitié des demandes de disp#age concerne des enfants nés au cours des deux
derniers mois de I'année, plus d’une demande sig toncerne une entrée en@Ryure 36)lorsque
I'enfant vient d’une école privée et une sur quatrequ’il vient de I'extérieur du canton. La pdes
demandes pour les degrés scolaires suivants (#) @s8 nettement plus faible. Le lien entre mois de
naissance et degré scolaire visé est particuliearegievé pour les enfants venant d’'une école privée
La moitié des enfants nés aux mois d’octobre ardboe ont fait une demande pour entrer en 3P (28%
lorsqu’ils viennent de I'extérieur du canton).

Figure 36. Répartition des demandes de dispense d’age, selon le degré scolaire visé et la provenance des
enfants, 1993-2009
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Source : SRED (2012).

Pour les enfants provenant d'une école privée,alesgge dans I'enseignement public semble étre
davantage lié a une stratégie d’évitement afin déitpr d’une scolarisation anticipée ou de ne pas
retarder leur scolarisation, alors que pour lesamsf provenant de I'extérieur du canton, on peut
penser que la décision de formuler une demandeigperdse d'age dépend plus de la scolarité
antérieure (notamment du fait que I'enfant aurdadeffectué le degré équivalent a I'étranger),

d’autant plus que le moment d’intégrer le systemblip genevois est généralement dicté par des
choix de vie professionnelle et privée des pargaigntrainent un déménagement vers Geneve.

En effet, en particulier pour I'entrée en 3P, degélaire qui correspondait avant 2009 au débla de
scolarité obligatoire, on pourrait penser gu’ilgiteessentiellement de familles qui souhaitent ifgof

de la possibilité offerte par la plupart des stites ou écoles privées genevoises, de faire act®der
enfant & I'école enfantine plus tot que cela naispossible dans le public Cependant, a la fin de
I'école enfantine, ces parents souhaitent un pasegags I'enseignement public tout en espérant que
leur enfant puisse y poursuivre le cursus commexiltgurs, a I'image de cette demande pour une
entrée anticipée en 3R« :Notre fils est scolarisé en 2P actuellement dams école privée. Il suit le
rythme des apprentissages demandés. Nous trouwmnmage de lui faire recommencer les mémes
apprentissages une seconde fois parce que noustterma dans I'école du quartier. »

%2 Soit en raison d'une différence de I'age minineduis — 3 ans au lieu des 4 ans requis dans |gmseient
public — soit en raison de la date butoir fixéé&nad&cembre au lieu de fin octobre a I'école puldiq
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Si I'obtention de la dispense d’age donnerait anfar@s venant du privé, dans 97% des cas, une
avance d'une année en termes d’'age par rappdige théorique du degré scolaire visé, trois cas de
figure peuvent étre distingués selon le degré seotaivi au moment de la demande :

1. Lademande vise, aux yeux des parentsi@ee degré scolairgue celui effectué auparavant dans
'enseignement privé (environ 10% des demandespaft un cas, ces enfants proviennent
d’écoles privées qui suivent le curriculum et lesgpammes de I'Education nationale francaise.
Par exemple, pour les enfants qui visent une eemé&P, ils sont scolarisés en grande section de
la maternelle 'année de la demande, section quicessidérée par certaines écoles privées
genevoises comme « I'équivalent » de la 3P selwrderespondances qu’elles établissent entre le
systéme francais et le systeme genevois. Cettespmndance entraine un décalage en termes
d’age scolaire d’'une, voire méme de deux années lpsienfants nés aux mois de novembre ou
décembre, ce qui est le cas pour la plupart deenénts. Ceci incite certains parents a dire :
« Puisque nos enfants sont dans le systeme scéiairgais privé, ils sont en avance d’'une année
par rapport aux enfants du méme age dans le systebie. »

2. La demande vise ldegré scolaire qui suit celui déja effectd®our environ deux tiers de ces
enfants, il s’agirait d’'une « simple » poursuitasiée systéme public du cursus commencé dans le
privé. Les deux tiers de ces enfants sont nésred’dinnée, ce qui leur a permis de commencer
leur scolarité plus tot que cela n'aurait été gaesilans le systéme public. Pour le tiers restant,
sont les correspondances des degrés scolairemnsgstd’age qui améne ce décalage. Dans ce cas
de figure, les parents demandent une dispense (&ge pour que leur enfant poursuive son
cursus scolaire.

3. La demande implique un régsaut de classenon seulement en raison de I'dge de I'enfantsmai
aussi par rapport au degré scolaire effectué daps\é (environ un quart des cdspar exemple,
les parents souhaitent que leur enfant integresémdans le public aprés avoir fait une 3P dans le
privé. Ce cas de figure peut étre assimilé aux delemde saut de classe a l'intérieur du systéme
public.

Si dans les deux premiers cas de figure, 90% demfsamentionnent, au moment de la demande de
dispense d’age, que leur enfant a déja fait le &edmns le dernier ils invoquent plus souvent les
compétences cognitives/intellectuelles et scolaleskeur enfant.

Ces cas de figure illustrent bien la difficulté énbnte a la comparaison de différents systémes

scolaires, comparaison qui mélange a la fois aeairsicturelle (correspondances en termes de degrés
scolaires et d'age) et analyse des contenus (pameances en termes de degrés scolaires et exggence
des programmes d’enseignement respectifs).

Ne disposant pas d’informations équivalentes pesrreinfants venant de I'extérieur du canton, on ne
connait pas la proportion d’éléves pour qui il 8aiga priori d'une poursuite de leur cursus stela

et ceux pour qui I'on pourrait parler d'un sautdi@gsse. Sachant que la moitié de cette populatbn e
née au cours des deux derniers mois de l'annéeuetdans plus de 80% des cas les parents
mentionnent que leur enfant a déja fait le degnépeut penser qu’il s'agit en effet trés souvenine’
demande de poursuite de la scolarité.

Ce lien fort entre la demande de dispense d'agke dait que I'enfant aurait déja fait le degré
équivalent dans un autre systéme scolaire, appogalimension différente & ces évaluations a priori
destinées a juger du bien-fondé d'un saut de cladamme certaine maniére, ces situations se
rapprochent de celles des enfants de I'enseignepudstic ayant fréquenté une classe a double degré
et qui ont, par conséquent, souvent eu I'occasetralailler le programme de leurs camarades plus
agés. Reste que les programmes de différents systecolaires ne se recoupent jamais entierement,
ce qui signifie qu'une évaluation du fonctionnemeéntellectuel et affectif reste, a cé6té de

%3 Une partie de ces cas est identifiée comme tehison de la difficulté pour certaines écoles ddifter le
degré scolaire de leurs éléves, surtout les prendegrés, en fonction des degrés scolaires enwiglans le
systéme public.
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I'appréciation du niveau scolaire, un élément inguatr pour permettre a ces enfants d’effectuer cette
transition sans trop de difficulté.

7.3 Caractéristiques sociodémographiques des snfantlidats a une dispense
d'age

En comparaison aux enfants candidats a une dispdidge provenant du systéme public, la
surreprésentation des milieux favorisés parmi fgargs venant d’une école privée genevoise ou de
I'extérieur du canton est encore plus accentuésgpei respectivement 55% et 48% d’entre eux
appartiennent a la catégorie socioprofessionneip@rieure (contre 38% pour les enfants venant du
public). Seule une minorité de ces enfants (5% fmprivé et 7% pour I'extérieur du canton) estiess
d’'un milieu social modeste ou défavori{g@gure 37) Ce constat n’est pas trés surprenant puisque la
fréquentation d’une école privée implique un impotteffort financier qui n'est pas a la portéealg t

le mondé&”. Pour les enfants arrivant de I'extérieur du cantm peut penser que les parents, avec un
niveau de formation supérieur probablement coraglc une situation socio-économique aisée, ont
des exigences plutdt élevées quant a la scolaitéut enfant et cherchent davantage que les &snill
appartenant a un milieu modeste a obtenir I'ort&maoptimale qui correspond a leurs attentes.

Figure 37. Caractéristiques sociodémographiques des enfants candidats a une dispense d’age, selon la
provenance des enfants, 1993-2009

Ecole privée Extérieur Systéme public
genevoise du canton genevois

Genre
Gargons 51% 53% 51%
Filles 49% 47% 49%
Catégorie socioprofessionnelle du ou des parents
Cadres supérieurs et dirigeants 55% 48% 38%
Employés et cadres intermédiaires(@ 40% 45% 46%
Ouvriers(®) 5% 7% 15%
Nationalité
Suisse 76% 52% 78%
Autres nationalités 24% 48% 22%
Premiére langue parlée
Frangais 82% 78% 7%
Allemand 1% 1% 2%
Italien 1% 1% 2%
Espagnol 3% 3% 4%
Portugais 1% 1% 2%
Anglais 5% 4% 3%
Langues balkaniques 0% 1% 1%
Autres langues % 11% 8%

@Y compris les petits indépendants. )Y compris les divers et sans indications.
Source : SRED (2012).

* Leur répartition selon la catégorie socio-professelle des parents est proche de celle qui s'wesgour
I'ensemble de la population scolaire du privé aé&en(voir Le Roy-Zen Ruffinen, 2009).
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Si trois quarts des enfants venant d'une écoleéprigont de nationalité suisse — proportion
correspondant a celle des enfants venant du pualdicpart de Suisses parmi les enfants venant de
I'extérieur du canton est logiqguement bien plubl&i(52%). Par contre, les francophones restent
largement majoritaires, aussi bien parmi les esfatu privé (82%) que parmi ceux venant de
'extérieur du canton (78%). Cette prédominancenfdiets francophones parmi ceux venant de
I'extérieur du canton s’explique en grande parte Ip fait que pres de la moitié d’entre eux ardee
France.

7.4 Obtention d’'une dispense d’age et facteurshétants

Sur les 739 demandes de dispenses d’age conceteanénfants souhaitant rejoindre le systéme
public genevois en cours de scolarité, 380 d’egltess ont été accordées au cours de la période 1993
2009, ce qui correspond a un taux d’obtention majeb1%.

Globalement, le taux d’obtention d’'une dispenseye’de la population du privé et hors du systéme
scolaire genevois a tendance a étre plus élevétiaga 1998(Figure 38)pour se situer entre 46% et
70% (contre 25 a 42% avant 1998). Toutefois, d'igues fluctuations s’observent d’'une année a
l'autre.

Figure 38. Nombre de dispenses d’age accordées et refusées, selon I'année de la demande, 1993-2009
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Source : SRED (2012).

Si, en moyenne, les dispenses d'age sont un pes guuvent accordées aux enfants venant de
I'extérieur du canton gu’'a ceux venant du privéybdontre 49%), les variations annuelles de leurs
taux d’obtention respectifs sont toutes aussi ingmtes pour les deux groupes. Cette irrégularité, q
traduit tres probablement une certaine hétérog&rdit ces deux populations, les distingue tres
nettement des enfants provenant de I'enseignemahblicpgenevois dont I'évolution du taux
d’obtention est plus réguliére (voir partie 6.4)edt probable que cette différence soit en liescdes
raisons ayant motivé les demandes de dispenseraement aux enfants venant du public ou une
telle démarche se référe souvent au constat faiepgarents et/ou I'enseignant selon lequel danf
manifeste une avance intellectuelle et/ou de gmardeilités dans les apprentissages scolaires, la
demande des parents d’enfants venant du privé oliedrieur du canton est majoritairement
justifiée par la scolarité précédente. Ainsi, isilggnent souvent qu’il s’agit simplement de pertmeet
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la continuité de la scolarité de leur enfant. Maisdela d’'une comparaison « objective » de diffésren
curriculums scolaires, la définition d’'une tellentiauité implique parfois aussi des jugements de
valeur et des perceptions subjectives liées augrexpces et aux attentes individuelles. Ceci est-pe
étre un des facteurs qui entraine une plus graéidedyénéité parmi ces enfants.

Contrairement aux enfants venant du public ou @™osiS pu constater une augmentation sensible du
taux d’obtention au fur et a mesure que le degsé est élevé (passant de 55% en 3P a 79% en 8P,
voir partie 6.4), pour ceux qui proviennent d'ure®lé privée ou de I'extérieur du canton, ce lien ne
s’observe pas, bien qu'il y ait des fluctuationgrddegré a I'autréigure 39)

Figure 39. Taux moyen d’obtention d’une dispense d’age, selon le degré scolaire visé et la provenance
des enfants, 1993-2009
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Source : SRED (2012).

Si I'obtention d’'une dispense d’age ne semble pasodrrélée avec le degré scolaire visé, on observ
par contre, comme pour les enfants venant du sgsfirlic, un lien avec le mois de naissance. Les
enfants nés au cours des mois de novembre, décemjarevier obtiennent en moyenne plus souvent
la dispense d’age que les enfants nés les autrissdad’année. Enfin, contrairement a ce que nous
avons pu observer chez les enfants de I'enseigrtgpoélic (voir partie 6.4), I'obtention ou non de |
dispense d'age n'est pas liés aux caractéristigoesodémographiques des enfants telles que la
catégorie socioprofessionnelle des parents, lamatté ou encore la langue parlée a la maison.

Dispense d'age et scolarité antérieure

L'analyse des demandes qui concernent les enfaalarisés dans une école privée a Geneve nous a
permis de distinguer trois types cas de figureometion du degré scolaire fréequenté au moment de la
demande : les parents demandent une dispense pb@gegue leur enfant suive le méme degré, le
degré suivant ou encore pour qu'il effectue un skeutlasse. Dés lors, on peut se demander si ces
différences s’observent toujours quant a I'obtentim non d’une dispense d’age. Est-ce que le fait
d’avoir effectué le degré scolaire « équivalent sedui pour lequel une demande de dispense est
formulée est corrélé positivement a son obtention ?

Lorsqu'il s'agit d’'une demande qui vise une entdé@as le degré scolaire que I'enfant a déja effectué
ailleurs — une dérogation étant nécessaire enrralsojeune age de I'enfant — 77% de ces enfants
I'obtiennent, alors que dans les deux autres cdigales, poursuite du cursus scolaire et saut dssel,

les taux d’obtention s’élevent respectivement a 46%3%.
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Le fait d'avoir déja effectué le degré « équivalerttors de I'enseignement public genevois n'assure
donc pas automatiquement le succes a I'évaluattsndispenses d'age. Ceci est probablement lié au
fait que, lors des évaluations, sont pris en ca@mattbn, non seulement les acquis scolaires, nusis a
les compétences intellectuelles au sens plus lamgsi, que le développement affectif et social.ifgnf
concernant les enfants venant de I'extérieur dtocaton note une différence significative selofeie

que les parents ont mentionné ou non les comp&eragnitives/intellectuelles et scolaires de leur
enfant pour motiver la demande de dispense d'dge :enfants pour lesquels cela est précisé
obtiennent dans 70% des cas la dispense d’agescbrfth pour les autres.

7.5 Cas particuliers

Parmi les enfants venant d’une école privée geseygiour 21 d'entre eux (6%), il s'agissait d'une
deuxieme demande de dispense d'age pour intégsyrstéme public genevois ; pour un autre, cela
correspondait a la troisieme demande. Ce derrfiaakement intégré I'école publique genevoise apres
trois refus de dispense d’'age.

Quant aux 21 enfants pour qui il s'agissait d'urexdeme demande, 6 avaient déja obtenu la dispense
d’age lors de la premiére demande, mais étaietésetans le privé. Lors de la seconde demande, 4
des 6 'ont obtenu a nouveau, dont 2 qui sont encesté malgré tout dans le privé. Les 2 enfants qu
ne I'obtiennent pas ont, quant a eux, intégré l&poblique genevoise.

Enfin, sur les 15 enfants qui n'ont pas obtenuidpehse d'age lors de la premiére demande, laénoiti
d’entre eux réussit les examens lors de la deuxiemztive et 'autre moitié échoue. Mis a part un
enfant qui obtient la dispense mais qui reste tapsgve, ils integrent tous I'école publique.

Pour les enfants venant de I'extérieur du cantes, dituations ou il s'agissait d'une deuxiéme
demande sont moins nombreuses (7 cas).

Entre 1993 et 2009, 20 recours ont été accordésrden5% des dispenses refusées). A I'oppose, 61
enfants obtiennent la dispense d’age, mais ndigenit pas (soit 16% des dispenses octroyées, gntre
a 4 par année). Il s'agit alors plus souvent d'etsarenant du privé (39, ce qui représente 21% des
obtentions pour cette population) que d’enfants/g@mant de I'extérieur du canton (22, soit 11% des
obtentions). 20 enfants sur ces 61 integrent teuhéme I'enseignement public genevois, 'annéajti

la demande de dispense, dans le degré scolaieaidéde et non dans le degré visé lors de la deamand
Au final, ce n'est que pour ces derniers que I'entparler a proprement parler d'une non-utilisatio
de la dispense d’age obtenue, les autres contisiraptement leur cursus dans le privé ou ailleurs.

7.6 L’avis des enseignants au moment de la demdedéespense d’'age

Pour les enfants scolarisés dans le systeme pgétievois, lors de la demande de dispense d'age,
I'enseignant est amené a remplir un questionnamathnt a se positionner par rapport a un éventue
saut de classe en motivant son avis. Si ce questi@a été introduit en 1997 et généralisé pour
I'ensemble des enfants provenant du public, cetse pl'information n’était pas systématique powsr le
enfants provenant d’'un autre systeme d’enseignerhergque ce questionnaire a été retourné, c’était
généralement suite a la demande des parents. 2ét,ceous ne disposons que de 72 questionnaires
remplis par les enseignants (soit un taux de répdesl13%) ; une majorité d’entre eux concerne les
enfants provenant de l'extérieur du canton. Des, loous pouvons simplement retenir quelques
constats.

Dans 80% des cas, les enseignants se prononcemalitement & une dispense d’age et motivent
principalement leur avis par le niveau scolairecde enfants. Le niveau intellectuel, la motivation
pour le travail scolaire, le besoin de défi etitgjue d’ennui en cas de non-obtention de la digpens
sont d’autres arguments régulierement avancés. DAfs des cas, I'enseignant émet un avis
défavorable et pour les autres enfants, il ne @eqgurce pas.
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Reste a souligner que les enseignants interrogésngeignent soit dans une école privée a Geneve,
soit dans une école hors du canton, s’exprimerg dante davantage en termes d’orientation de leur
éléve dans un autre systeme scolaire qu'en terraeséeration de la scolarité. Ainsi, leur réflaxio

et leur prise de position se référe probablemertbsuau cursus et aux criteres de passation en
vigueur dans leur école. Le préavis de ces ensgligim&@ comporte donc pas forcément une projection
de I'éleve dans un systeme scolaire qu'ils ne cgseat certainement pas tres bien, notamment
lorsqu’ils pratiquent en dehors de Genéve. Cechléie en rien I'utilité, dans le cadre d'une
évaluation qualitative en vue d’une dispense d’@igs, observations que ces professionnels apportent
sur le travail et le comportement en classe demngsiEn question.

7.7 Situation scolaire une année apres la demamdesdense d’age

Quelle est la situation scolaire des enfants catslid une dispense I'année qui suit cette évaluatio
Quel est I'impact de l'issue de I'évaluation, sekita dispense a été accordée ou non, sur le cleoix
I'école ?

Les parents d’enfants scolarisés dans une écaléegpgenevoise ont plus souvent tendance que ceux
nouvellement arrivés a Geneve a ne pas opterrénteée scolaire qui suit la demande de dispense
d’age, pour un passage dans le systeme publiel&ttaut particulierement dans le cas d’'une non-
obtention de la dispense d'age : prés d’'un tiersateenfants restent scolarisés dans le privé (30%)
(Figure 40) Dans le cas d'une obtention de dispense d’'agesaht tout de méme 14% a ne pas
intégrer 'enseignement public genevois en reseolarisé dans le prive.

Figure 40. Situation scolaire des enfants I'année qui suit une demande de dispense d’age, selon
I'obtention ou non de la dispense d’age et la provenance des enfants 1993-2009

Situation une année aprés la demande de dispense d’age
Résultat aux

Provenance Dans le Dans une école A I'extérieur
examens de la , . . - .
. 'a de I'enfant systéme public privée genevoise du canton
dispense d’age
. Ecole privée genevoise 83% 14% 3%
Obtention —
Extérieur du canton 95% - 5%
, Ecole privée genevoise 67% 30% 3%
Non-obtention o
Extérieur du canton 86% 2% 12%

Source : SRED (2012).

On peut penser que, dans le cas d'un refus desfgese d'age, les parents préférent éviter ce qui,
selon eux, pourrait étre vécu comme un redoublemergncore choisissent, si leur situation le leur
permet, de différer I'entrée dans le systéme puldic effet, la moitié de ces enfants sont scolarisé
dans le systéme public quelques années plus @itdascours de la scolarité primaire soit lordale
transition primaire/secondaire.l Pour les enfants qui restent dans le privé bigilscaient obtenu
une dispense d’age, on peut se demander si I'examelispense d’age ne constitue pas, en quelque
sorte, une évaluation du niveau scolaire de I'enéénd’une certaine maniere, une appréciatiorade |
qualité de I'enseignement fréquenté en vue de rastes parents. Au de-la du choix entre ces deux
alternatives dont disposent ces parents, il esaioequ’en dehors des facteurs liées a la situation
individuelle ('enfant n'a pas envie de changercdle, les parents reportent le changement pour
diverses raisons, etc.), la perception qu'ont egenis de I'enseignement public, leurs attenteatcua

la future orientation scolaire et professionnekeleur enfant sont sans doute d’autres éléments qui
déterminent leur choix.

* La moitié de ces enfants obtiennent une dispetégedsoit pour I'école primaire, soit pour I'ergré@u
secondaire .
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Pour les enfants arrivant @ Genéve d’'un autre ocaatode I'étranger, la situation est légérement
différente. En cas d’obtention, seuls 5% de ceargafn’intégrent pas I'enseignement public genevois
et parmi ceux a qui la dispense a été refusésQiis12% a rester scolarisés en dehors du canton.

7.8 L’avis des enseignants une année apres la dientendispense d’age

Tout comme les éleves provenant de I'enseignemeblicpgenevois, les enfants candidats a une
dispense d'age provenant de I'enseignement privéeolextérieur du canton et qui se trouvaient, une
année aprés cette évaluation, dans I'école pubtignevois®, faisaient I'objet d’un suivi par le biais
d'un questionnaire adressé a leur enseigha@elui-ci permettait d’obtenir leurs appréciatiosisr
I'évolution des enfants concernés au cours dedarscolaire, qu'ils aient ou non obtenu la dispelfésge.

La dispense accordée a-t-elle été percue comme wwmne mesure ?

Concernant les enfants au bénéfice d’'une dispeage,doour une grande majorité d’entre eux (81%),
les enseignants estiment que, cette décision leié davorablgFigure 41) Pour 12% des enfants
dispensés, les enseignants la jugent peu favoesbtians 7% des cas, leur avis est partagé quant au
bienfaits de cette mesure. En comparaison aux eipfighs des enseignants concernant les enfants
dispensés provenant du systeme public genevoigeoinoter qu'ici les avis critiques et mitigéstson
un peu plus fréquents (19% contre 11% pour la @joul provenant du public).

Lorsque les enseignants considerent que la dispdidgee a été une mesure bénéfique, leurs
appréciations sont, de maniére générale, tresiymssittant au niveau du travail scolaire qu’aux
niveaux des relations avec les pairs, du comportestedu développement psychologique de I'enfant.
Cela se traduit également par de bons résultalireso(« tres satisfaisants » ou des notes emté&b

Le profil dressé pour les enfants pour qui, auxxydes enseignants, la dispense d’age n’a pas été un
mesure bénéfique, est globalement moins positiflopsgue la mesure a été jugée favorable. Ainsi, un
quart des enseignants est peu satisfait de leupatement en classe et seuls 13% se disent tres
satisfaits (contre 72% pour les enfants pour quispense d’'age a été une bonne mesure). Quant a
I'attitude face au travail, ces enfants se caredét par un manque d’autonomie (52% d’entre eux
sont vite débordés par la tache demandée), un reatejgonfiance en soi (52%) ou une confiance en
soi excessive (29%), une difficulté a suivre lehmge de classe (39% doivent étre soutenus et
encouragés spécialement et 32% doivent fournirfiomt @lus important que leurs camarades) et une
difficulté a maintenir leur attention (13% ont depeine a fixer leur attention et pour 61%, elkepes
durable ou irréguliére). De telles lacunes ne smat rarement relevées chez les enfants pour qui la
dispense d’age est percue comme bénéfigue.

En ce qui concerne les aspects relationnels, lestats sont semblables. Moins bien intégrés dans la
classe (un quart d’entre eux ne I'est que parfaie rarement), ces enfants sont également moins
souvent décrits comme populaires (un quart d'esitve est « recherché et apprécié » et 60% ne sont
« ni populaires, ni impopulaires ») que les enfaoisr lesquels la dispense d’age a été bénéfique.

Lorsque les enseignants expriment un avis mitiggntjaux bienfaits de la dispense d'age, leurs

observations sont plus contrastées, reflétant &usi hésitation. Cela se retrouve assez clairement
dans les commentaires qui accompagnent parfoisalgsir. « Selon vous, est-ce que la dispense d’age
a été une mesure favorable @ui sur le plan scolaire et non sur le plan du com@ment.. n'est pas

du tout mQre pour étre en 8Pn’a pas la maturité pour aller au CO a 10 ans

% C’est le cas pour 611 des 739 enfants venantidé pu de I'extérieur du canton.

*" Le taux de réponse moyen s'éléve & 85% entre #99809. Les questionnaires pour les demandes faite
1994 n'ont pas été retrouvés dans les archive REDS
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Figure 41. Evaluations des enfants par les enseignants une année aprés I'obtention de la dispense d’age,
selon leur avis en tant que mesure qui a été favorable ou non a I’enfant, 1993-2009(

La dispense d’dge  La dispense d’age

a été une n’a pas été une ot &ur:
mesure favorable = mesure favorable (7%)
(81%) (12%)

Satisfaction du comportement en classe
Tres satisfait 2% 13% 22%
Assez satisfait 24% 60% 50%
Peu satisfait 4% 27% 28%
Autonomie devant une tache
Se débrouille tout seul dans son travail (jeu, etc.) 84% 19% 53%
(()Jl:uleercs;hcea ré:‘ :(raafjl(ierse) aider (par la maitresse 13% 299% 219%
v iche i i ot demance % 2% 2%
Confiance devant une tache
(L’Jgsrgﬁmga;:i)en soi justifiée (se sent capable et se 86% 19% 47%
o difculés ot soopossit) o 29% 2%
Un manque de confiance en soi (renonce) 5% 52% 21%
Capacité a suivre le rythme de travail de la classe
Termine avant les autres 21% 3% 5%
Suit naturellement le rythme de la classe 1% 26% 42%
Doit étre soutenu et encouragé spécialement % 39% 37%
Doit fournir un effort plus important que ses camarades 1% 32% 16%
Capacité a maintenir son attention
Réguliére, durable 83% 26% 32%
Peu durable, irréguliere 13% 61% 63%
A du mal a fixer son attention 3% 13% 5%
Intégration dans la classe
Trés souvent 64% 19% 37%
Souvent 30% 55% 32%
Parfois % 23% 21%
Rarement 0% 3% 11%
Perception par ses camarades
Plutét populaire (recherché, aimé, apprécié) 57% 23% 22%
Plut6t impopulaire (peu aimé, peu apprécié) 5% 17% 0%
Ni l'un, ni l'autre 39% 60% 78%

(@ Les questionnaires correspondant aux demandes faites en 1994 n'ont pas été retrouvés dans les archives du SRED.
Source : SRED (2012).

Lorsque les enseignants motivent spécifiguememtjleyement plutét défavorable, c’est tout d’abord
le manque de maturité (36%) qui est mentionnéragliisant souvent par des besoins affectifs et un
comportement peu en adéquation avec les attenteleghé dans lequel se trouvent les enfants en
question. Bien que souvent contrebalancées paonrob trés bon niveau intellectuel, ces dispenses
d’age sont malgré tout considérées comme problgmatpar les enseignants. Une autre difficulté
relevée par les enseignants concerne le rythmeadailt Ainsi, un tiers de ces éléves doivent faurn
un effort considérable pour arriver a suivre legoamme et manifestent souvent un grand besoin
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d’étre personnellement soutenus. Chez quelquesntenfales lacunes scolaires ou encore des
difficultés d’'intégration dans la classe ou relatielles sont mentionnées.

Matthias, né au mois de septembre et ayant efféet@® (cours préparatoire) en France, obtient lapgnse
d’age pour une entrée en 5P (le passage CP-5P spaed a un réel saut de classe) :

Notes de fin d’'année en francais | (lecture et piibn écrite) 5.5, en francais |l (structuratior da langue)
4.5, en maths 5.5.

« Il n’a pas la maturité de ses camarades et a tamg besoin de se faire remarquer. |l avance pawdaide
de l'adulte. Il passe de longs moments & attendtergl’appelle alors qu'il pourrait profiter d’avacer d’autres
choses (comme la plupart de ses camarades panné@nke faire) ». L’enseignant signale « une condia en
soi excessive, il évalue mal les difficultés etplessibilités ». Quant au rythme de travail, « céégpend du type
de tache. Il s’en sort dans celles de courte diméed’exercices d'application simple, mais peing ks travaux
de plus longue haleine qui demandent réflexiot estlsouvent bien intégré dans la classe et gatilpge.

L'enseignant estime que la dispense d’adge n'a péasude mesure favorable : « Je pense qu'il avaties
choses a apprendre, surtout au niveau social adenpasser au degré supérieur. Il a une trés bontrire
générale qui le place au-dessus des autres, mérb® elh manque de maturité et ne comprend pas tosjée
comportement des autres enfants. »

%

Aprés un premier refus, est-ce qu’une telle mesurgimposerait une année plus tard ?

Pour les enfants a qui la dispense a été refusgid,giar conséquent, ont poursuivi leur scolatéas
leur classe d’age, une large majorité des enseigrih%) pense que ces derniers y sont tout a fait
leur place. Ce n'est que pour 7 éleves (4%) qudispense d'age se justifierait, selon eux, une @nné
apres un premier refus ; pour 9 autres (5%), legignants ont de la peine & se positionner quint a
nécessité d’'une telle mesyfdgure 42)

Lorsque les enseignants estiment qu’une disperégge dourrait (éventuellement) se justifier un an
apres un refus, ils relevent deux qualités commueesdistinctif par rapport aux enfants pour qui une
telle mesure ne serait toujours pas a envisagerrythme de travail rapide et une avance scolaire.
Ainsi, ces enfants feraient preuve de rapidité dam®mpréhension et I'exécution de taches scalaire
Plus de la moitié d’entre eux (56%) terminent gélednent le travail en classe avant les autres €léve
de la classe (contre 22% pour les enfants pouungidispense d’'age n’est toujours pas conseillée).
De plus, les enseignants notent, pour les troistgjuke ces enfants, une avance nette dans un ou
plusieurs domaines scolaires (contre 27% pourué®s). Il s’'agit trés souvent d'une avance dans le
domaine de la lecture et/ou des mathématiquesaliges observations touchant au comportement, a
'autonomie, a I'attention et aux relations aves pairs ne différencient pas vraiment les deux ggeu
d’enfants. A souligner toutefois que la disparitéld taille respective de ces deux populations (16
d'un c6té et 175 de I'autre) doit nous inciter @tadence quant a l'interprétation de ces résultats

Si une majorité des enfants pour qui les enseignamtirraient envisager une dispense d’age un an
apres un refus se fait remarquer par une avante deats un ou plusieurs domaines, reste que I¢ quar
des enfants pour qui une telle mesure ne serajpum pas justifiee possedent, selon leurs

enseignants, également une telle avance. La radidit d'une avance nette dans un domaine (ou
plusieurs) est alors souvent contrebalancée par attemtion moins réguliere et une autonomie

moindre devant une tache.

Quels effets suite a un refus de la dispense d’'age

Lorsque la dispense d’age a été refusée, les emsegyconstatent, dans un quart des situations, des
effets sur I'enfant et/ou les parents. Ces effetg avant tout décrits comme négatifs et touchkrs p
particulierement les parents. Affectés par ce reflss manifestent parfois une réelle déception,
acceptant mal la décision ou restant convaincusepreenfant n'est pas a la bonne place. Quelques
enfants vivent I'issue de I'examen de dispenseal@mme un échec, ce qui se répercute parfois sur
son investissement dans le travail scoléwd ne se donnait plus la peine de travailler syr sa
confiance en sof« je suis nul »)ou encore sur son comportement ou sur son intégrat ca I'a
empéché au départ de faire partie de la classe’idgégrer et d’étre attentif. Il croyait tout saivo).
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La plupart du temps, ces difficultés ne sont quesageres. Parfois, les retombées du refus sur les
enfants et/ou les parents sont positivesCela lui a permis de s'épanouir, de prendre de
'assurance » « la mere a compris que I'enfant avait des lacupies qu’ayant déja effectué le degré
dans son pays de provenance. »

Figure 42. Evaluations des enfants par les enseignants une année aprés la non-obtention d’une dispense
d’age, selon leur avis en tant que mesure qui pourrait se justifier une année apres, 1993-2009"

Une dispense d’age serait-elle actuellement justifiée ?

Oui (4%) - Oui et non (5%) Non (91%)
Satisfaction du comportement en classe
Tres satisfait 46% 44%
Assez satisfait 46% 40%
Peu satisfait 8% 16%
Autonomie devant une tache
Se débrouille tout seul dans son travail (jeu, etc.) 81% 62%
g:;;crr;z ssie faire aider (par la maitresse ou les 6% 21%
l\£e cherc.he.pas ase fairg aider, mais vite débordé par la 13% 17%
tache qui lui est demandée
Confiance devant une tache
(legsrgﬁm?&:i )en soi justifiée (se sent capable et se 75% 66%
:J:: pc(?snsfiisir:ifgst)an soi excessive (évalue mal les difficultés et 13% 17%
Un manque de confiance en soi (renonce) 13% 17%
Capacité a suivre le rythme de travail de la classe
Termine avant les autres 56% 22%
Suit naturellement le rythme de la classe 44% 60%
Doit étre soutenu et encouragé spécialement - 18%
Capacité a maintenir son attention
Réguliére, durable 81% 60%
Peu durable, irréguliere 13% 32%
A du mal a fixer son attention 6% 8%
Intégration dans la classe
Trés souvent/souvent 84% 87%
Parfois/rarement 15% 13%
Perception par ses camarades
Plutét populaire (recherché, aimé, apprécié) 56% 54%
Plutét impopulaire (peu aimé, peu apprécié) 0% %
Ni I'un, ni 'autre 44% 39%
Avance nette dans certains domaines
Oui 75% 27%
Non 25% 73%
Signe d’ennui en classe
Trés souvent 8% 2%
Souvent 15% 23%
Parfois 38% 17%
Rarement 38% 57%

* Les questionnaires correspondant aux demandes faites en 1994 n'ont pas été retrouvés dans les archives du SRED.
Source : SRED (2012).
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7.9 Résultats aux épreuves cantonales en fin dejpsd

Comme nous l'avons fait pour les enfants scolarigss le systéme public (voir partie 6.8), nous
avons examiné les résultats aux épreuves cantotal8® en francais et en mathématiques pour les
enfants qui ont intégré le systeme public en cal@rsscolarité et pour lesquels une demande de
dispense d’age avait été faite. Les résultats m@sentés selon la provenance des enfants, ctiist-a-
selon qu’ils viennent soit de I'école publique gewiee, soit d’'une école privée genevoise ou de
I'extérieur du canton. Afin d’avoir un nombre d'@vgations suffisant concernant les groupes d’'éleves
qui nous intéressent, les résultats présentéassemblent les épreuves cantonales des années 2006,
2008 et 2010. Les échelles de scores variant dammge a l'autre, les scores des éleves ont été
standardisé8 Les effectifs observés n’étant toutefois pas &ieésés pour les enfants provenant de
I'extérieur du systeme scolaire public, les réssismnt a prendre avec précaution.

Les enfants venant d’un autre systeme scolairatégjriant I'école primaire publigue genevoise avec
une dispense d'age obtiennent, aux épreuves cdeson@ fin de primaire en 8P, en francais
(compréhension de [I'écrit) en particulier, un scom®yen supérieur a lI'ensemble des éleves
(Figure 43) Comme pour les enfants au sein de I'école puéliganevoise (voir partie 6.8), des

différences s'observent aussi entre ceux qui ot¢rmbla dispense d’age et ceux qui ne l'ont pas

obtenue, a 'avantage des premiers ; ces difféeeneesont toutefois pas statistiguement signifieati

Figure 43. Scores moyens standardisés aux épreuves cantonales de 8P (2006, 2008 et 2010), selon le
domaine, la situation aprés la demande de saut de classe et la provenance des enfants

—&— Francais - Compréhension de I'écrit —#— Mathématiques
1.0
Provenant d'une école publique genevoise Provenant d'une école privée genevoise
ou de I'extérieur du canton
0.8

0.4
0.2
0.0 ' T T T T 1
Ensemble des éléves de Eléves dontle sautde Eléves ayant sauté une Eléves dont le sautde  Eléves ayant sauté une
8P (n=11'778) classe a été refusé classe (n=282) classe a été refusé classe (n=40)
(n=108) (n=20)

Source : SRED / Résultats aux épreuves cantonales - DGEP.

%8 Un score standardisé, appelé aussi score-Z, mastoenbien d'écarts-types de la moyenne se situscore
donnée. Tous les scores des éléves ont été stisddastlon le domaine et 'année de I'épreuve. Bbague
année et domaine, I'échelle est ainsi la méme, awec moyenne de O et un écart-type de 1. Les scores
standardisés ne changent pas la position relaggesdores, les scores élevés restent relativertearéséet les
scores faibles relativement faibles.
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Si, en frangais (compréhension de I'écrit), lesaatd provenant d’un autre systéme scolaire ont des
résultats comparables aux enfants qui ont fait demmande de dispense d’age au sein du systéme
scolaire public genevois, ce n'est pas le cas furésultats aux épreuves en mathématiques. A ces
épreuves, ils réussissent en moyenne mieux queekeble des éléves mais moins bien que les enfants
pour lesquels une demande de dispense d’age aitetéati sein du systeme scolaire public genevois
(la différence est statistiquement significativéquement entre ceux qui ont sauté une classe, px0.0
Cette moins bonne réussite en mathématiques si@isdrailleurs souvent lors des examens pour la
dispense d’age, ceci probablement en lien avec mtegrammes scolaires et des méthodes
d’enseignement différentes d’'un systeme scolali@uére.

Enfin, on peut relever des différences plus progeacentre les enfants ayant obtenu une dispense
d’age et ceux ne layant pas obtenue lorsqu’ilsvigrment d’'une école privée genevoise,
comparativement a ceux qui viennent d’'un autrearanti pays.

7.10 Résultats aux tests de préorientation endfipranaire

Comme nous l'avons fait pour les enfants déja siséla dans le systéme public (voir partie 6.9),snou
avons également examiné les résultats aux tespsédeientation administrés en fin de 8P pour les
enfants qui ont intégré le systéme public en cal@sscolarité et pour lesquels une demande de
dispense d'age avait été faite. Comme pour ledtaésiaux épreuves cantonales de 8P, les résultats
sont présentés selon la provenance des enfante (@dadique genevoises école privée genevoise ou
extérieur du canton).

En raison du renouvellement de la batterie de ¢tspar souci de comparabilité, les résultats
concernent les années 2005 a 2010. Les échellesodes variant d’un test a I'autteles scores des
éléves ont été standardisés.

Globalement, les enfants venant d’'un autre systetodaire et intégrant I'école primaire publique
genevoise suite a une demande de dispense d'ageesntésultats aux tests de préorientation
supérieurs a la moyenne des éléves, sauf au testat®mn (raisonnement spatfdl{Figure 44) Les
enfants provenant d’'une école privée ou de 'egtérdu canton réussissent globalement mieux le test
sur les synonymes cachés (raisonnement verbaB glog les enfants dont la demande de dispense
d'age a été faite au sein de I'école publique geisevréussissent globalement mieux le test de
numeération (raisonnement numérique).

% Le test de matrices est sur 30 points, numéraiimr25 points, rotation de figures sur 30 pointsygibnymes
cachés sur 35 points.

%0 A noter que, d'une maniére générale, ce testmblegas discriminant.

97



Département de l'instruction publique, de la cuttwat du sport - Service de la recherche en édutatio

Figure 44. Scores moyens standardisés aux tests de préorientation en 8P (2005 a 2010), selon le type de
test, la situation aprés la demande de saut de classe et la provenance des enfants

—&— Matrices =~ —#— Numération ~ ---A--- Rotation de figures Synonymes cachés
1.2 " — -
Provenant d'une école publique genevoise Provenant dupe eco le privée genevoise
10 ou de I'extérieur du canton
0.8
0.6
v /
0.2 — a
0.0 L . . . R .
o
0.2
Ensemble des éléves de Eleves dont le sautde Eléves ayant sauté une Eléves dont le saut de  Eléves ayant sauté une
8P (n=24'922) classe a été refusé classe (n=608) classe a été refusé classe (n=48)
(n=205) (n=82)

Source : SRED / Résultats aux tests de préorientation - DGCO.

Parmi les enfants qui ont sauté une classe, lesnenen provenance d'une école privée ou de
I'extérieur du canton réussissent en moyenne nimars que les enfants ayant sauté une classe au sein
de I'école publique genevoise (les différences statistiquement significatives), sauf pour le tast

les synonymes cachés. Parmi les enfants pour lisstusaut de classe a été refusé, les différences
selon la provenance a I'avantage aussi de ceuxepami de I'école publiqgue sont statistiguement
significatives pour les quatre tests.

Enfin, si, pour les enfants provenant de I'extériéu systéme scolaire public, on regarde les ratsult
de maniere plus détaillée, ceux-ci sont alors plustrastés, mais a prendre avec précaution car les
effectifs sont relativement petits. Lorsqu’'ils viemt d’'une école privée genevoise, les différences
(statistiquement significatives) entre ceux qui obtenu la dispense d’age et ceux qui ne I'ont pas
obtenue, a l'avantage des premiers, sont tres po@es pour le test de numération et pour celui
portant sur les synonymes cachés. Quant aux enfmat®nant d’'un autre canton ou pays, Si on
observe pour le test sur les synonymes cachésifiéeedce importante entre ceux qui ont obtenu la
dispense d’age et ceux qui ne I'ont pas obtensegiéants obtenant la dispense ont alors d’auss bo
résultats a ce test que les enfants ayant obtesdiapense au sein de I'école publique genevoise.

7.11 Parcours scolaires des enfants ayant faitlemande de dispense d’age

Afin d'analyser les parcours scolaires des enfaatsdidats a une dispense d’age provenant d’'une
école privée genevoise ou de I'extérieur du cantons avons retenu les mémes moments charniéres
de la scolarité que pour les enfants venant duigull savoir I'entrée dans I'enseignement
secondaire | puis celle dans I'enseignement se@@ntlaA cet effet, nous avons observé la situatio
scolaire de ces enfants I'année ou ils devaienorifpdement étre scolarisés eff année du
secondaire | puis er®lannée du secondaire Il, afin de voir, particuliggat pour ceux qui ont sauté
une classe, s'ils réussissaient a garder leur aveemlaire au cours du temps. Le nombre d’années qu
les sépare de ces points d’observation dépendodslde I'issue de la demande (saut effectué ol pas
et du degré visé. Les résultats sont présentésigioient en distinguant les enfants pour lesquels la
dispense d’'age a été accordée et utilisée de ceurxlgsquels elle a été refusée et qui ont intégré
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I'école primaire publique. Les autres situatfdrant été traitées a part. Les différences obsegsabl
selon le degré visé ou la provenance des enfantsrantionnées lorsqu’elles sont notables.

Enfin, pour les enfants intégrant la filiere gymabsau secondaire 1l public, nous avons procédé a
point de situation quatre années aprés leur eatrdeollege, formation qui s’effectue théoriquement
en quatre années.

Situation scolaire au début du CO (secondaire I)

Parmi les 739 enfants présentés aux examens dendespl’age entre 1993 et 2009, indépendamment
de lissue de cet examen, il était théoriquemessitde d’observer la situation scolaire a I'entaée

CO (enseignement secondaire 1) pour 544 d’entre l@n& partie de ces enfants ayant quitté le canton
avant ce point d'observation, il a été possiblediner les parcours scolaires de 450 enfants.

Parmi les enfants candidats provenant de I'extédeawcanton, ils sont plus d’un quart & avoir guiét
canton avant le passage au CO et cela indépendandmdait que la dispense d’age leur avait été
accordée ou non. Pour les candidats issus du gew& proportion est moindre puisqu’elle est de 5%

Figure 45. Nombre de parcours observés a I'entrée dans le secondaire | selon le résultat aux examens de
dispense d’age

Nombre %
Dispense d’age obtenue et utilisée 204 45%
Dispense d’age obtenue aprés un recours 17 4%
Dispense d’age obtenue mais non utilisée 28 6%
Dispense d'age refusée et intégration dans I'école publique 168 37%
Dispense d’age refusée et éléve resté dans le privé ou a I'extérieur du canton 33 7%
Ensemble 450 100%

Source : SRED.

En ce qui concerne I&D4enfants ayant bénéficié d'une dispense d’ags I'ayant utilisée, ils ont, a
quelques exceptions pres, parcouru leur scolaritBare sans accrocs et commencé I'enseignement
secondaire | en ayant gardé leur avance scdRigere 46) Seuls 5 enfants (2.5%) ont redoublé une
année au cours de leur scolarité primaire aprés asaté une classe précédemrfferRarmi eux, 4

ont redoublé la 6P et un autre la 8P en privé agtamtégrer le CO public. Comme pour les enfants
venant du public et ayant perdu leur avance s&plaim peut se demander si ces redoublements sont
une conséquence du saut de classe et des dificdtdaires qu'il aurait entrainées. Ou alors,tyila-

eu d’autres raisons qui ont perturbé I'enfant aintpae se répercuter sur ses performances scofaires

Les trois quarts des éléves (76%) se retrouverarssds en Dau CO public, soit en regroupement A
(filiere & exigences étendues), soit dans une elaégerogéne (selon le lieu de résidence de I'gléve
Aucun enfant n’a intégré la filiere a exigences mdogés (regroupement B) du CO. 19% de ces enfants
provenant d'une école privée genevoise ou de Faxté du canton suivent, au final, aprés avoir
intégré I'enseignement public au cours du primdaeéf année du secondaire | dans une école privée.
Les deux tiers intégrent ou réintégrent le systpme lors de la transition primaire/secondairdans

une probable stratégie d’évitement du CO.

En outre, 5 enfants ont bénéficié d'une accélémaigpplémentaire : un enfant est scolarisé émd0
CO car il avait intégré au bout de quelques sersdm8P alors qu'il avait obtenu une dispense d’age

®1 Enfants qui ont obtenu la dispense d’age maisiguiont pas utilisée, enfants pour qui la dispetigge a été
refusée et qui n'ont pas intégré I'année suivaiéeole primaire publique, enfants qui ont obtenudispense
d’age aprés un recours.

®2|s avaient intégré I'école primaire publique e@nyenance d’une école privée genevoise.
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pour étre scolarisé en 7P ; 3 ont sauté un degn@léuentaire dans I'enseignement privé au primaire
et un dernier, apres avoir obtenu une dispensegiagr étre scolarisé en 7P, a sauté I'année gaivan
la 8P pour intégrer directement ladk CO puis le 1°ldegré I'année suivante dans une école privée (il
a obtenu une maturité gymnasiale dans le publégé lde 16 ans).

Concernant les enfants n'ayant pas utilisé la disped’age qui leur avait été accordée (ils sont 28
pour lesquels nous avons pu observer leur parcdlggoursuivent normalement leur scolarité soit
dans le public, soit dans le privé. Pour les éléessés dans le privé, ils gardent le plus souvent
« "avance » qu'’ils avaient acquise auparavanttages d’entre eux sautent encore un degré.

Figure 46. Situation scolaire a I'entrée théorique au CO pour les enfants encore scolarisés a Genéve

En retard - Scolarisé au
primaire (double un degré)

Al'heure dans le secondaire |

2.5% , @
public - regroupement B

Al'heure dans le secondaire |

o public - classe hétérogene®
0

Enfants dontla demande
de sautde classe a été

refusée (n=168)

Enfants ayant effectué
un sautde classe
(n=204)

67% Al'heure dans le secondaire |
public - regroupement A©

19% 17%

Al'heure dans le secondaire |
privé

8%
2.5%

En avance d'une année® -

scolarisé en 10° du secondaire
| (sautde classe)

N.B. Pour les enfants ayant sauté une classe, « a I'heure » signifie avoir conservé son avance.

(@ Filiere a exigences scolaires moindres. () L'orientation vers les classes hétérogénes est liée au lieu de résidence et non aux résultats
scolaires. (© Filiére a exigences scolaires étendues. @ Pour les enfants ayant sauté une classe, cela signifie que ces enfants ont encore
sauté un degré.

Source : SRED.

Quant aux168 enfants s’étant vu refuser la dispense d’age ayant tout de méme intégré I'école
primaire publique, la poursuite de leur cursuseaosdaire | ne se distingue que peu de celui ds leu
camarades ayant obtenu la dispense d’age : senlfadts ont redoublé une année scolaire au primaire
et un autre a intégré une classe spécialisée. Lesase trouvent majoritairement efi @u
secondaire | : 68% ayant intégré le regroupementuAune classe hétérogene au CO et 4% en
regroupement B, tandis que 17% poursuivent cegenigre année dans une école privée. Comme
observé précédemment, les deux tiers de ces emtgatgnent une école privée lors de la transition
primaire/secondaire I.

Par ailleurs, il est intéressant de constater calgnén un refus de la dispense d’age, 8% de cestsnfa
présentent finalement une avance scolaire par rappaiveau attendu (scolarisé erf, Mdire en 11
alors gu'ils devraient se trouver ef).9Jne partie de ces enfants est scolarisée auagit accéléré
leur scolarité en sautant le dernier degré de lgépomaire, et une autre partie a poursuivi sdasité
dans le privé en effectuant un saut de degré @gnisrhaire.

Concernant les enfants pour lesquels la disperégged été refusée et qui n'ont pas intégré I'école
publique I'année suivant ce refus (33 enfants temparcours ont pu étre observés) ont dans les deu
tiers des cas une avance au secondaire I. |l gagit une part d’enfants qui sont restés dansive pr
en gardant leur « avance » et d’autre part d’esfamégrant le CO erf@prés une 8P dans le privé, en
gardant donc '« avance » acquise dans le privé.
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Situation scolaire au début du PO (secondaire II)

Parmi I'ensemble des enfants candidats a une disp#dge provenant d’'une école privée genevoise
ou de I'extérieur du canton, 438 ont théoriqguentermhiné leur scolarité obligatoire, censés alors ét
en 1° année d’'une formation de niveau secondaire Il. paréie de ces éleves ayant quitté le canton
avant, il a été possible d’examiner les parcountages pour 322 d’entre eux. Pour 25% de ces gune
nous ne disposons donc pas de données quanta@rilentation scolaire en fin de scolarité obligatoir

Il s’agit le plus souvent d’enfants qui étaient wemle I'extérieur du canton et dans plus du dears ti
des cas ces éleves avaient quitté Geneve avatrékesu secondaire |.

Figure 47. Nombre de parcours observés a I'entrée dans le secondaire Il selon le résultat aux examens de
dispense d’age

Nombre %
Dispense d’age obtenue et utilisée 147 46%
Dispense d’age obtenue aprés un recours 14 4%
Dispense d’age obtenue mais non utilisée 22 7%
Dispense d’age refusée et intégration dans I'école publique 117 36%
Dispense d'age refusée et éléve resté dans le privé ou a I'extérieur du canton 22 7%
Ensemble 322 100%

Source : SRED.

Aprés avoir terminé la scolarité obligatoire, lek7 éleves ayant bénéficié d’une dispense d’age au
primaire et 'ayant utilisée se trouvent majoritairement%®0en 1° année de la filiére gymnasiale
dans I'enseignement public et 5% se trouvent au en@iveau, mais dans une école priEmure
48). Nous retrouvons également 3 des 5 éleves ayamnwbprécédemment une, voire deux
accélérations supplémentaires : 2 suivenf Endée du secondaire Il dans le privé et un astrere3
année dans le public en filiere gymnasiale.

Figure 48. Situation scolaire a I’entrée théorique dans un 1¢r degré du secondaire Il pour les enfants
encore scolarisés a Genéve

En retard - Scolarisé au
secondaire |

% Scolarisé en classe
dinsertion®®

1%

Al'heure dans le secondaire Il

80% public - formation gymnasiale
Enfants dontla
Enfants ayant effectué 9 .
tfl | 5% Al'heure dans le secondaire Il 14% demande de sautde
un sautde classe ) ) " .
(n=147) public - autres formations® classe a été refusée
5% 9% (n=117)

Al'heure dans le secondaire Il
privé 6%

En avance d'une année® -

scolarisé en 2° année du
secondaire Il

N.B. Pour les enfants ayant sauté une classe, « a I'heure » signifie avoir conservé son avance.

(@ Complément de formation, classe transitoire. () Formation professionnelle et formation de culture générale. ) Pour les enfants ayant
sauté une classe, cela signifie que ces enfants ont encore sauté un degré.

Source : SRED.
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Parmi les 12 éléves (7%) affichant un retard dansdursus, 6 ont pris ce retard au CO, 2 au ahurs
primaire, 2 en étant absent une année et un desséecumulé deux redoublements (un au primaire et
un au CO — la®en regroupement A) affichant ainsi un retard dexdms sur le parcours attendu. Un
éleve a intégré une structure d’accueil-insertiorselcondaire II.

Sept éléves (5%) ont opté pour une orientationeage la filiere gymnasiale : 2 sont a I'Ecole de
culture générale, 4 suivent une formation professitie a plein temps et un autre une formation
professionnelle en entreprise.

Quant aux éléves n'ayant pas utilisé la dispen&ged’soit en n’intégrant pas I'enseignement public,
soit en lintégrant dans le degré de sa classeed'@y part un éleve suivant une formation
professionnelle a plein temps, ils sont pour urstdes cas a I'heure dans le secondaire Il endilié
gymnasiale ou dans le privé, et pour les deux tEstant en avance d’'une année. Dans ce dernier cas
une partie de ces €éléves a continué sa scolari®ldgrivé en gardant son avance, une autre iatejo
apres avoir terminé le secondaire | dans le piléiliere gymnasiale dans le public en gardant
I'avance qu’ils avaient dans le privé ; et quelgélEves ont sauté un degré aprés avoir intégrélééc
primaire publique sans la dispense d’age.

En ce qui concerne lekl7 enfants s’étant vu refuser la dispense d’aget ayant intégré I'école
primaire publique, alors que la poursuite de lawsgs au début du secondaire | se distingue peu de
celui de leurs camarades ayant effectué un sawbhserve des différences plus importantes au début
du secondaire Il : un peu plus de la moitié (56%)etrouvent a I'heure erd®hnnée de la filiere
gymnasiale contre 80% pour les autres.

Une partie de ces éléves (14%) ont commencé rendée dans une autre filiére du secondaire Il
public (deux tiers ont débuté une formation pratasslle a plein temps et le tiers poursuivent leur
cursus a I'Ecole de culture générale). Une autréep@®%) sont a I'heure dans le privé : la modié
(ré)intégreé le privé lors de la transition priméexondaire |, les autres soit au cours du prinsgie

au cours du secondaire |.

Les éléves encore scolarisés dans le secondaipedsentent 14% de la cohorte, la plupart d’entxe e
prenant ce retard au secondaire I. Enfin, queléiéses (6%) présentent finalement une avance d’'une
année, en ayant réintégré le privé au primaireaatast un degré ou encore en sautant le dernieé deg
de I'école primaire avant de commencer le CO.

Quant aux enfants pour lesquels la dispense d'ageé aefusée et qui n'ont pas intégré I'école
publique I'année suivant ce refus (22 enfants diesmtparcours ont pu étre observés), dans la moitié
des cas ils ont une avance au secondaire Il. tlalors gardé leur « avance », soit en restané tewtr
scolarité dans le privé soit en intégrant plus tardystéme public (aprés la scolarité primaire ou
obligatoire).

Le parcours des entrants en formation gymnasiale

Un peu plus de la moitié (56%) des éléeves ayaritsae classe au cours de la scolarité primaire et
entrant dans la filiere gymnasiale a l'issue duosdaire | atteignent la derniére année du College
quatre années aprésigure 49) C’est également le cas pour 57% des éléves rt'gamobtenu une
dispense d'age au primaire. Comparativement audidats a une dispense d’age provenant de I'école
publique lors de la demande (cf. Figure 33), lexditats issus du privé ou de I'extérieur du canton
redoublent plus souvent une année scolaire au clou@ollége, en particulier ceux qui ont sauté une
classe.

lls se réorientent aussi plus fréqguemment dansaume formation dans le public (vers I'Ecole de
culture générale ou vers une formation professikbeineu dans le privé. Globalement, le parcours des
candidats venant du privé ou I'extérieur du cargntrant en filiere gymnasiale, gu’ils aient sauté u
classe ou non, se rapproche davantage de la piopuktolaire moyenne que ce n'est le cas des
candidats provenant du public.

Ces observations tendraient a montrer que bon reohdrces candidats ont bénéficié d’'une avance
scolaire en raison du cursus effectué en dehosystiéme public genevois, mais que par ailleurs, ils
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ne se distinguent pas forcément par un fonctionnenmellectuel plus avancé ou par de grandes
facilités d’apprentissage, comme cela est plus esttule cas chez les candidats issus du public. Cela
pourrait expliquer aussi le fait que le parcours éliéves qui se sont vus refuser une dispense gége
rapprochent davantage de celui d'un enfant « teamt », contrairement aux candidats issus de
I'enseignement public qui n’ont pas non plus étbses a sauter une classe, mais dont le parcours
est plus proche de celui des enfants ayant béééfishe dispense d'age.

Figure 49. Situation, quatre années aprés, des entrants en 1 année de formation gymnasiale

Formation gymnasiale Réorientations
Autres Non
formations Ecoles scolarisés
3eannée  4cannée publiques® privées  a Genéve Total
Enfants ayarlt effectué un saut 24% 56% 9% 59 6% 100%
de classe (n=86)
Enfants dont la demande de saut 0 0 0 o 0 o
de classe a été refusée (n=78) L % L e I 1802
Ensemble des éléves 17% 52% 20% 39 8% 100%

(cohortes 2000-2007)
(@ Formation de culture générale et formation professionnelle.

Source : SRED.
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8. Conclusions

La présente étude a permis d’analyser les carstitgres, les résultats scolaires en fin de primgiire
les parcours scolaires d’'une population de 1'4&vedl scolarisés a I'école primaire publique
genevoise et ayant sauté une classe au cours dsedearité primaire entre 1993 et 2009. A cela
s'ajoute l'analyse d'une population de 739 enfgmmsvenant des écoles privées genevoises ou de
I'extérieur du canton qui ont également obtenu dispense d’age pour rejoindre I'enseignement
public genevois au cours de la scolarité primaire.

Le saut de classe : une mesure positive pour la glgrande part des éleves qui en ont bénéficié

Les résultats issus de ces analyses montrent gqsautede classe a été, globalement, une mesure
positive pour les enfants scolarisés a I'école aiienpublique genevoise :

+ ala fin de I'école primaire, ils obtiennent destigons résultats aux épreuves cantonales (tests
scolaires, notamment en francais et en mathémadigue

+ ala fin de la scolarité obligatoire, ils se dingjenajoritairement vers la formation gymnasiale
gu’ils réussissent, de plus, mieux que I'ensembkeéleves ;

+ a quelques exceptions prés, ils maintiennent teus avance scolaire jusqu'a la fin de leur
formation postobligatoire.

Par ailleurs, si les différences avec I'ensemble éieéves en matiere de réussite et de parcours
scolaires sont notables, les éleves ayant sautélasge se distinguent aussi globalement de cguk a
une telle dérogation avait été refusée, mais daesmoindre mesure. Les résultats obtenus par ces
derniers aux tests scolaires en fin de primairé Bgerement plus faibles que ceux des éléves ayant
sauté une classe, et si leurs parcours scolairgsaseez proches en ce qui concerne l'orientation a
postobligatoire, ils ont tout de méme plus de difiies lorsqu’ils suivent une formation gymnasiale.

Une mesure moins probante pour les éléves arrivadfun autre systéme scolaire (écoles privées
genevoises ou extérieur du canton)

Les éléves ayant obtenu une dispense d’'age emrdiisoursus scolaire effectué en dehors du systeme
public genevois obtiennent, en moyenne, de mesleésultats aux tests scolaires et aux tests dsgnit
gue I'ensemble des éléves. lIs réussissent néasngbitbalement moins bien que les éléves ayant
sauté une classe a l'intérieur de I'enseignemehli@uA la fin de la scolarité obligatoire, ils doumn

peu plus nombreux que les éléves dispensés pravdogpublic & avoir perdu leur avance scolaire.
Enfin, lorsqu’ils suivent une formation gymnasialeur parcours correspond davantage a celui de
I'ensemble des éléves.

De méme, lorsque la dispense d'age a été refusgegdultats aux tests et le parcours scolairesle ¢
éleves en provenance d’'un autre systéeme scolaiteesgore plus proches de ceux de I'ensemble des
eleves.

Ces constats sont révélateurs de la différencexjsie entre les demandes de dispense d'age selon |
provenance des enfants, avec d'un c6té une démaratieée par I'avance et/ou les facilités scolaires
pour les enfants a l'intérieur du systéme scolpisblic, et de I'autre une démarche principalement
justifiée par la reconnaissance et la validatiorcdsus effectué ailleurs pour les enfants venamt d
autre systeme scolaire.

Cela signifie que les éléves provenant d'un autstesne scolaire présentent parfois une avancesur |
programme scolaire genevois — pour autant qu’ossguiaire des correspondances entre curriculums
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scolaires différents — sans toutefois manifester téelle avance au niveau de leur développement
cognitif et psychologique. Ceci explique probablatmen partie la réussite un peu moins brillante de
ces éléves par rapport aux situations ou il sdigi réel saut de classe.

Le saut de classe, une mesure bénéfique ?

Au vu des résultats de notre étude, peut-on enideduwe le saut de classe a été une mesure
bénéfique ? Les divers éléments abordés montrentegeaut de classe n'a non seulement pas porté
préjudice aux éleves qui en ont bénéficie, maisuguegard de leurs résultats et parcours scolaires,
cette mesure a été efficace. Toutefois, ces résuleanous permettent pas d’apprécier 'impactedu s

de classe au niveau psychoaffectif. Comment leangmfont-ils vécu ce saut ? Le saut de classé a-t-i
engendré des difficultés ou la nécessité d'un itissmment important en termes d’effort et de tlavai
scolaire ? Quelles sont les effets sur I'estimsalest la motivation scolaire ? En d’autres moss;ce

que l'accélération du cursus scolaire a apportétrBa avantages que celui de terminer la scolarité
plus tét ? Sans des investigations plus qualitatiiteest difficile, a partir des informations damus
disposons, d’apporter des éléments de réponsequessons.

L’examen de dispense d'age, un bon prédicteur de l@ussite scolaire

Il est fort intéressant de constater que si nosltais vont dans le méme sens que ceux issus des
études qui concernent en particulier les enfarmtaud potentiel intellectuel (HPI), les dispenseige’

a Geneve ne ciblent pas exclusivement cette popujatontrairement & ce qui se pratique
généralement ailleurs. Que peut-on en déduire ?

Le saut de classe peut-il étre une solution adégoatir un enfant ayant des facilités scolaires sans
pour autant présenter un profil d’enfant surdougo®r rappel, I'évaluation en vue de I'obtention
d'une telle dérogation & Geneve ne définit pas wmtignt intellectuel minimal, mais les exigences
fixées sont assez élevées, aussi bien du pointel@es connaissances scolaires qu’en ce qui cancern
le développement cognitif et socio-affectif. Il esnsi fort probable que la sélection des éléves
considérés ici comme aptes a sauter une classgppeocherait de celle effectuée ailleurs sur labas
des criteres définissant le haut potentiel intéliec

A partir de ces différents constats, on peut damwclure que I'examen mis en place pour évaluer
I'opportunité ou non d'un saut de classe a noneseeht permis de bien cibler les enfants pouvant
bénéficier d'une telle mesure, mais également giexamen a fait preuve d’'une bonne validité de
prédiction puisque les éleves ayant sauté uneectasdistinguent clairement de I'ensemble des gleve
en termes de réussite et de parcours scolaires.

L'importance d’'une évaluation globale

Si I'on peut tirer des résultats de notre étude lqudispositif d’évaluation mis en place a Genése e
adéquat, ces résultats révélent également I'impoetal’une évaluation globale. La comparaison de
nos deux populations ayant sauté une classe (soe du public, I'autre provenant d’ailleurs) raat
évidence gu’une simple avance scolaire n'est pgisuos suffisante si 'on veut s’assurer d’une é&su
positive a plus long terme de ce type d’accélénatimlaire.

Différentes études montrent qu’un recours inappéoau saut de classe génére des effets négatifs et
peut entrainer, a plus ou moins long terme, unukldonent. Dans son article, Stamm (2011) évoque
la situation du canton de Zurich ou trois enfants Gng autorisés a intégrer la 3P, de maniére
anticipée et a titre d’essai, doivent, au bout eltecpériode probatoire, retourner dans leur cldsse
provenance. Selon l'auteur, ce retour serait todsent mal vécu, non seulement par I'enfant, mais
aussi par les parents. Aucune évaluation globafésede une telle décision.

En France, ou le taux de redoublement parmi leeglau bénéfice d’'un saut de classe est assez élevé
il n’existe pas non plus d’évaluation globale denfant. Au Québec, on a noté une diminution
progressive entre 1987 et 1989 du nombre de singmscolaires problématiques chez les éléeves au
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bénéfice d’'une entrée anticipée a I'école mateznairés avoir rendu I'évaluation d’admission plus
systématique et plus rigoureuse (Beauchesne, 1991).

Bon nombre d'experts s'étant penchés sur la quedt® I'accélération scolaire s’accordent pour
souligner I'importance d’'une évaluation globale coenpréalable fondamental & un saut de classe,
pour s'assurer que cette décision répond réellemenbesoins de I'enfant. Des recommandations ont
été formulées, invitant les professionnels a teoinpte d'un ensemble de parameétres afin de prendre
une décision avisée. Ainsi, aux Etats-Unis, uneketiOWA acceleration scalg) été mise au point.
Elle définit plusieurs domaines a prendre en camaiibn : les aptitudes intellectuelles et scofaire
I'attitude et la motivation de I'enfant face auviad scolaire, I'attitude des différents acteursefau
saut de classe (enseignants, parents, enfantgvelappement physique, le développement socio-
affectif et le contréle émotionnel.

En Suisse, la majorité des cantons ont égalemeourg a une investigation approfondie a l'aide
d’échelles de Wechsler complétées par d’autres psstchotechniques. Si ce type d’évaluation permet
de limiter les décisions inopportunes, il faut méams étre conscient qu'il est trés difficile déréa
des pronostics a plus long terme, le devenir seol#un enfant étant influencé par un ensemble de
facteurs d’ordre individuel, mais aussi contextuel.

Si dans I'ensemble, les différents constats issusatire étude sont positifs, il N"empéche que quesq
éleves ayant sauté une classe ont été amenésublerdperdant ainsi 'avance scolaire qu’ils anaie

La plupart du temps, ce redoublement a lieu auscderla scolarité secondaire, donc quelques années
apres le saut de classe. Méme si ces cas restatiexnels, ils soulévent tout de méme quelques
guestions : est-ce que ces redoublements sont am&quence directe du saut de classe ? Cette
accélération scolaire a-t-elle généré des diffesulén raison d'un rythme de travail trop exigeant,
entrainant des lacunes devenues insurmontablesiladuftemps ? Est-ce que le passage a
I'adolescence a mis en exergue un décalage awdvidoppement psychologique qui s’est répercuté
sur les performances scolaires, ou bien des évémnsimelépendants du saut de classe ont-ils perturbé
a un moment donné I'équilibre psychologique defi@h? Toutes ces questions restent, a ce niveau
de I'étude, sans réponse.

Que nous apprennent les résultats de cette étudgpeopos des éléves a qui une dispense d’age a
été accordée, mais qui y ont finalement renoncé ?

Chaque année, quelques enfants poursuivent lelaris€odans leur classe d'age alors gu'ils ont
obtenu une dispense d’age pour sauter une clagseeffants s’averent étre d’excellents éleves,
obtenant méme de meilleurs résultats en fin de giranmaux divers tests — ils n'ont pas eu de
programme scolaire a rattraper — que les élevest &ffectué le saut. Ces enfants possédaient, tres
visiblement, le potentiel pour assumer un sautlagse et n’ont rien perdu de leur excellence malgré
le renoncement a effectuer un saut de classe. @#&tision, prise par les parents, parfois suratior

de I'enfant, n'a pas l'air d'avoir porté préjudiaeces enfants, du moins de ce point de vue-lar&bur

on néanmoins dire que ce résultat semble contréiié® souvent avancée que les enfants HPI qui
suivent un rythme « normal » s’ennuient et finisgear étre en échec scolaire ? La réussite scalaire
ces éleves ayant renoncé a un saut de classe ngoritrest important de nuancer cette affirmation.
Le fait que le renoncement au saut de classe @itrge décision des parents, voire de I'enfant lui-
méme, montre I'importance de I'attitude de ces detotagonistes face & une mesure comme le saut
de classe, I'attitude étant un facteur de réussitdent selon différents auteurs.

Les enfants a qui le saut de classe a été refusétemt de bons éleves, mais est-ce pour autant
gu’un saut de classe aurait pu leur étre profitable?

Les enfants a qui un saut de classe a été refusnobnt globalement de bons, voire de trés bons
résultats aux tests scolaires en fin de primaget moyenne se situant ainsi au-dessus de celle de
'ensemble des éleves (mais en-dessous de ceux sgaté une classe). Toutefois, pour une part non
négligeable d’entre eux, leurs résultats se sitaardessous de la moyenne de I'ensemble des éleves.
Aux tests de préorientation, on retrouve ces métmedances. Concernant leurs parcours scolaires
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jusqgu’a la fin de la scolarité obligatoire, cesvéke se distinguent peu de ceux ayant sauté ungeclas
Par contre, ils ont plus de difficultés que lesagtd qui ont sauté une classe lorsqu’ils suivert un
formation gymnasiale au postobligatoire.

Est-ce que ces constats pourraient laisser penaanegpartie de ces éléves aurait tout aussi hien p
profiter d'un saut de classe ? Quel aurait étépédnt de ce saut sur leur scolarité ? Impossible de
répondre a ces questions, tout comme il n'est pasilple de savoir quelle aurait été la scolari® de
enfants au bénéfice d’'une dispense d’age s’ilseavaiuivi malgré eux le cursus normal. Pour pouvoir
tirer de telles conclusions, il faudrait définir dispositif expérimental qui affecterait aléatoirsrh
des éléves ayant le profil pour un saut de claasse deux groupes expérimentaux, 'un effectuant le
saut, l'autre pas. Le méme principe serait applipoér les éleves qui ne présentent pas un profil
favorable & un saut de classe. Mais pour des mist#ontologiques évidentes, un tel plan
expérimental n'est pas envisageable.

Sur la base des résultats scolaires en fin de paned du parcours au secondaire, on peut tout de
méme conclure que le fait d’avoir poursuivi le asrsc normal » ne semble pas, au final, leur avoir
porté préjudice, bien que I'on sache que pour @mgepd’entre eux le refus d’un saut est mal véecu,
particulier par les parents. Mais a plus long temoeis ne savons pas si le fait de ne pas avdié sau
classe a eu des répercussions d’ordre plus pels@umnée vécu et le ressenti en termes de frustrat
ennui, sous-stimulation, démotivation, etc.).

Pas d’'incidence du degré sauté sur I'issue a plusrig terme d’'un saut de classe

Aucune étude n’a mis en évidence des différenggsfigiatives au niveau de la réussite scolairerselo

le moment ou intervient un saut de classe, a séoirau début de la scolarité enfantine ou prienair
ou plus tard. Quelques auteurs (Robinson et Weih@91) insistent, néanmoins, sur certaines
différences de nature plus qualitative : ainsipsetux, un saut de classe précoce impliquerait des
changements d'ordre scolaire et relationnel montssifs et moins perturbants pour I'enfant que
lorsque le saut intervient plus tard dans la si@élates auteurs concluent que I'accélération $eola
précoce permet d'éviter I'ennui en raison d’'un dega important entre les attentes de I'école et les
capacités de I'enfant, des lacunes trop grandes b€ programme scolaire sauté et des ruptures de
liens d’amitié que I'enfant a tissés au fil desé@ s Pour ces raisons, ils préconisent plutdt otrées
anticipée a I'école qu’un saut de classe ultérieur.

A linstar de ces constats, les résultats de &tttde ne permettent pas non plus de mettre enrdde
un quelconque impact du degré sauté sur l'issue diusus accéléré, que ce soit du point de vue des
performances scolaires en fin de scolarité primairales parcours scolaires au secondaire. S'il y a
une incidence du degré sauté, on peut penser ggethit, Ia aussi, davantage d’'ordre qualitatfect
répercuterait alors plutét sur le vécu scolairérevextra-scolaire, comme cela a été mis en avant p
certains chercheurs. On peut en efésilement imaginer que les enfants ne vivent magenre de
changement de la méme facon a 4 ans qu'a 10 anscbhmpréhension des enjeux de cette démarche,
leurs appréhensions, leurs capacités a se prajater un futur proche, a se forger et a exprimar leu
position évoluent avec I'age et influencent leuniéee de gérer ce type de situation.

La dispense d’age, une mesure restée élitiste ?

A Geneéve, la dispense d'age — le saut de classecoersidérée par les autorités scolaires comme une
mesure de différenciation de I'enseignement et titolsl’'une des réponses possibles de I'école aux
besoins particuliers d’'une certaine catégorie dets.

Une autre possibilité pour prendre en compte lagibe particuliers de ces enfants consisteraitea un
adaptation, mise en place par I'enseignant, pldwioluelle de I'enseignement aux compétences de
I'éléve.

S'il est difficile de savoir combien d’enfants, di@nsemble des éléves ayant un potentiel intelidct

éleve, bénéficient d’'un tel aménagement, cetteeétoointre que, malgré une augmentation du nombre
de dispenses d'age accordées durant les deux @eyrdécennies, les enfants bénéficiant de cette
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mesure représentent une part tres faible de lalagtogu scolaire (moins de 1%) — ce qui est, par
ailleurs, bien inférieur a celle du redoublemené&n en partant du principe que le saut de clagse do
étre une mesure exceptionnelle, on peut néanmandemander dans quelle mesure il concerne
aujourd’hui réellement tous les éléves pour gpoilirrait étre bénéfique.

Par ailleurs, la chance d'étre pressenti pour wh da classe n’est pas répartie de maniére éqgaitabl
dans la population scolaire : au vu de nos résulies enfants de milieu social favorisé ont deagat
de chances d’étre présentés a I'examen de dispége et de I'obtenir.

Est-ce que ce constat qui, rappelons-le, avait édégafait il y a plus de 30 ans par Rieben,
s'expliquerait en partie par le fait que ce sontinedfréquemment les enseignants qui prennent
l'initiative pour une telle démarche que les paseht_e facteur culturel inciterait-il davantagetass
parents a faire une demande de dérogation, soudemtimiser au maximum la scolarité de leur
enfant ? Ces parents connaissent généralementeSienuages du systéme scolaire, vis-a-vis duquel
ils ont des attentes précises. C'est d’ailleurs fioobablement une partie de ces parents qui airgco

a certains moments, aux écoles privées genevomasnueux faire correspondre la scolarité de leur
enfant & leurs attentes.

Si la présence du facteur socio-professionnel amend de la candidature en vue d’'un saut de classe
peut s’expliquer, en partie, par ces considératmngirelles, en revanche, comment comprendre la
persistance de cet effet au moment de I'évaluatitors que I'on pouvait s’attendre a un certaieteff
neutralisant des tests cognitifs ? Toutefois,avete qu’'une fois le saut de classe effectué, lieuni
social d’appartenance n'a plus d'effet discriminant les résultats scolaires en fin de primaire,
contrairement a ce que I'on constate pour I'enserdbk éléves de 8P. Sélectionnés sur la base d’'une
série de critéres communs, ces éleves ayant saetélasse au primaire constituent, en fin de compte
un groupe relativement homogene et présententpdgdes mémes chances de réussite scolaire.

Quelques recommandations

A la lumiére de cette étude, quelques élémentstilsig@ermettent de nourrir la réflexion autour ge
la question du saut de classe et de dépasserpéegid@bat idéologique.

A partir des différents constats relevés, nous fboms quelques recommandations qui rejoignent
pour I'essentiel celles formulées par Feldhuseai.ein 1986.

1. Le saut de classe est une mesure dont l'utilisatminhfaire I'objet d’'une prise en compte
approfondie de la situation individuelle de I'ernfan

2. Les enfants pressentis pour un saut de classerddaies preuve d’'une avance évidente |en
ce qui concerne le développement intellectuel etsde domaine des connaissang¢es
scolaires. Lorsqu'il y a quelques lacunes scolaifegaut s'assurer au maximum des
capacités de I'enfant a les rattraper facilemesssque cela implique une surcharge|de
travail trop importante.

3. Il faut s’assurer que le saut de classe répondaiemréel besoin de I'enfant et que celui-ci

ne subit pas trop de pression de la part de sanoemement familial ou scolaire.

4. Une sensibilisation des enseignants a l'identificatdes enfants a haut potentiel et gux
possibilités de prise en charge de ces enfantsaeschesures plus efficaces.
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Annexe : Régression logistique multinomiale

Année de la demande de dispense d'age

1997-1999

2000-2009

Degré visé

3P

4P

5P

6P

7P

8P

Mois de naissance

mars-octobre

novembre-février

Genre

Gargon

Fille

Nationalité

Suisse

Autres nationalités

Langue(s) parlée(s) a la maison

Uniquement le frangais

Le frangais et une ou plusieurs autres langues

Une ou plusieurs langues étrangéres

Statut socioprofessionnelle du ou des parents
Cadres supérieurs, dirigeants, professions libérales
Employés qualifiés, cadres intermédiaires et petits indépendants
Ouvriers, divers et sans indication

Type de classe fréquentée I'année de la demande de saut de classe
Double degré inférieur(@

Double degré supérieur

Degré unique

Frére ou sceur ayant déja obtenu une dispense d'age
Oui

Non

Pas de frére ou sceur

Avis de I'enseignant

Positif

Négatif

Oui et non, ne sait pas

-2 LL avec constante seule : 2031,4 ; -2 LL avec variables explicatives : 1597.

Taux de classement : 75%, variance expliquée (pseudo-R2 de Nagelkerke) : 28,4%.

@ Inclut quelques enfants fréquentant une classe a multi-degrés.
Source : SRED.
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Obtention
d'une dispense d'age
pour sauter une classe

374
Réf.

Réf.
1.686
2.365

3.982

667
Réf.

Réf.
Réf.
135
Réf.

167

1.381
Réf.
.599

1.809
Réf.
1.679

Réf.

Réf.
129
374

Non-obtention
d'une dispense d'age
pour sauter une classe

2,673
Réf.

Réf.
.593
423

251

1.498
Réf.

Réf.
Réf.
1.361
Réf.

1.304

124
Réf.
1.670

553
Réf.
.596

Réf.

Réf.
7.751
2,673
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