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L’expérience de I’enseignement de I’allemand en
partenariat a I’école primaire a Geneve

Iréne Schwob

Le point de vue des enseignant-e-s

Cette note présente bri¢vement
une expérience d’enseignement de
I’allemand en partenariat, qui s’est
déroulée au cours de I’année sco-
laire 1999/2000, telle qu’elle a été
vécue par les 31 enseignantes' con-
cernées. Leurs points de vue ont été

recueillis par des entretiens de
groupe au printemps 2000 (10 en-
tretiens dans les écoles avec les ti-
tulaires des classes primaires et leur
partenaire de 1’école secondaire).
Les thémes abordés, résumés dans
un rapport intermédiaire, portent sur

le fonctionnement de la collabora-

tion et sur des questions didactiques
de I’enseignement de I’allemand. Le
rapport dans son intégralité peut &tre

consulté sur le site Internet du

SRED : http://agora.unige.ch/sred.

En quoi consiste ’enseignement en partenariat ?

En 1999, les directions de I’école
primaire, du Cycle d’orientation et
de I’enseignement secondaire post-
obligatoire ont initié I’expérience de
la «Collaboration EP-CO-PO?
pour I’enseignement de 1’allemand
al’école primaire», appelée com-
munément le «partenariaty. Au sein
de ce partenariat, des généralistes
de I’école primaire et des spécialis-
tes des €coles secondaires (ayant

une licence universitaire en allemand
et une formation pédagogique a
I’école secondaire) travaillent en-
semble dans des classes de 3¢a 6°
primaire. Cinq personnes du CO et
cinq du PO collaborent chacune
avec deux titulaires de classes pri-
maires durant une période par se-
maine.

L’expérience a comme objectifs
de permettre aux partenaires:

- d’acquérir une représentation com-
mune de I’enseignement de 1’alle-
mand qui favorise une progression
cohérente de I’ apprentissage,

- de mener une réflexion sur des

questions didactiques de I’enseigne-
ment de I’allemand,

- de favoriser I’apprentissage de I’al-
lemand.
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L’enseignement de I'allemand a I’école primaire en bref

L'allemand est enseigné a I'école primaire
genevoise dés la 4° année pendant environ
90 minutes par semaine, ceci depuis 1986. |
est enseigné par les titulaires de classe gé-
néralistes qui ont comme formation une ma-
turité incluant I'allemand et une formation di-
dactique initiale ou en cours d’emploi. Apres
une premiére décennie d’enseignement avec
un manuel créé pour les besoins de la Suisse

romande, le «Cours romand d’allemand»,
un nouveau manuel, « Tamburin», a été in-
troduit en 1998. Dés I'année scolaire 2000/
01, 'enseignement de l'allemand a débuté
dans tout le canton en 3¢ année. Comme le
précise le plan d’études, I'accent est mis «sur
la capacité a agir dans des situations de com-
munication en langue seconde plutét que sur
I'apprentissage de savoirs grammaticaux»®.

Le fonctionnement du partenariat

Les enseignantes de I’école se-
condaire prennent en charge la
lecon en partenariat

Dans la majorité des classes, I’en-
seignante de 1’école secondaire
prend en charge la lecon en parte-
nariat. Elle s’occupe alors surtout
des activités orales et de I'introduc-
tion de nouvelles notions. Latitulaire
de classe, elle, initie en général les
activités de chant, soutient sa collé-
gue pour la gestion de la classe et
¢galement pour la préparation du
matériel. Durant la deuxiéme période
hebdomadaire sans la partenaire, la
maitresse de I’école primaire avance
dans le programme et tache d’ap-
profondir les notions abordées
auparavant.

La collaboration dépasse le
temps des lecons d’allemand

La concertation entre collégues
a lieu juste avant et apres la legon
en partenariat, et également en séan-
ces agendées. Le temps hors classe
investi en commun varie selon les
partenaires de quelques minutes par
semaine a plus d’une heure. Ce
temps sert a la répartition des ta-
ches, a la mise au courant sur la le-
con donnée par la généraliste. Des
séances plus longues permettent de

parcourir ensemble le programme de
I’année et les grands chapitres du
manuel, de faire un bilan de I’ensei-
gnement et des acquis des éléves ou
d’organiser une visite de la classe a
I’école secondaire. Plus exception-
nellement, I’enseignante de I’école
secondaire peut rejoindre un groupe
de titulaires d’un méme degré qui
prépare le programme de la se-
maine, assister a une réunion de pa-
rents, soutenir un-e¢ collégue de
I’école primaire a mettre en place
un échange scolaire.

Le partenariat est apprécié pour
ce qu’il apporte a chaque per-
sonne

Selon les témoignages recueillis,
les éléves attendent la venue de
I’enseignante de 1’école secondaire
chaque semaine avec impatience. A
leurs yeux, I’enseignement de I’alle-
mand apparait plus sérieux, |’ inter-
venante apporte «une aura du se-
condaire»”™ alaquelle les éléves de
6P en particulier sont trés sensibles,
étant au seuil d’un changement im-
portant d’école. Sil’une ou I’autre
des classes a plus de peine a ac-
cepter I’intervenante, par exemple
pour son débit de langue plus ra-
pide, cette situation anticipe 1’ expé-

rience que les éleves feront lors des
premiers mois au Cycle d’orienta-
tion.

Les enseignantes de 1’école
primaire apprécient particuliere-
ment I’aide concréte pour une lecon
par semaine et pour la gestion du
programme, surtout quand elles en-
seignent pour la premiére fois avec
le manuel « Tamburiny. Le parte-
nariat leur permet d’assister a 1’en-
seignement d’une collegue,
d’échanger leurs impressions et
d’observer leurs propres €léves sans
étre dans le feu de I’action. Par
ailleurs, les titulaires estiment profi-
ter de I’apport linguistique des en-
seignantes de I’école secondaire et
constatent qu’un nouveau dyna-
misme est apporté aux lecons. Les
spécialistes «incarnenty la culture
allemande, apportent un langage
actuel et utile pour la vie quotidienne
en classe et elles sont un exemple
d’expression précise, avec une
bonne prononciation et intonation.

Les enseignantes de I’école
secondaire acquiérent par cette
collaboration une compréhension
plus réaliste du fonctionnement de
I’école primaire et des élevesde 9 a
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12 ans. Elles doivent adapter leur
pratique et leur langage au jeune
public : des débutants qui bougent,
qui manient des objets, qui deman-
dent des activités visuelles et physi-
ques. Ainsi, apres une année, elles

voient parfois avec d’autres yeux le
développement des enfants et la
transition entre I’école primaire et le
Cycle d’orientation. Pour certaines
personnes, la pédagogie active et lu-
dique de I’école primaire est une dé-

couverte et les incite a remettre en
question leurs méthodes et certai-
nes conditions d’enseignement aux
éleves plus agés (par exemple
I’aménagement des salles de clas-
ses au Cycle d’orientation).

Les deux groupes d’enseignantes, celui de I’école primaire
et celui de I’école secondaire, sont hétérogénes

Parmi les 21 enseignantes de I'école pri-
maire impliquées dans I'expérience de par-
tenariat®, six sont au début de leur carriére
professionnelle et novices dans I'enseigne-
ment de l'allemand. La plupart des autres
titulaires ont par contre une grande expé-
rience professionnelle, notamment celle de
la collaboration avec des collégues dans une
méme classe, et elles ont enseigné lalle-
mand depuis sa généralisation a I'école pri-
maire, soit depuis 14 ans. Plusieurs généra-
listes ont suivi des formations complémen-
taires en allemand (formation continue, sé-
jours linguistiques, dipléme du Goethe-Ins-
titut) ou ont pu parfaire leurs connaissances
par des contacts personnels. Trois person-

nes sont bilingues, et a 'opposé, deux per-
sonnes ont appris I'allemand en cours d’em-
ploi pour pouvoir I'enseigner.

Les dix enseignantes de 'école secondaire
ont habituellement affaire a des éléves agés
de 12 a 15 ou de 16 a 19 ans. Elles ont une
expérience professionnelle allant de 6 a 30
ans, et trois personnes enseignent aussi une
autre langue : le francais, I'anglais ou le la-
tin. Leurs expériences de collaboration au
sein d’'une classe sont plus restreintes que
celles de leurs colleégues de I'école primaire,
a I'exception de trois personnes qui ont no-
tamment assumé des responsabilités dans
la formation des maitres et maitresses de
’'école secondaire.

La réflexion didactique au sein du partenariat

La perception des finalités de
D’enseignement de ’allemand a
P’école primaire s’affine au fil de
Dexpérience

Interrogées sur les finalités sous-
jacentes de leur enseignement, les
praticiennes se référent d’abord aux
grandes options de I’enseignement
des langues étrangeres. Elles dési-
rent motiver les éléves pour I’ap-
prentissage, «transmettre I’envie de
communiquer dans la langue»** et
veiller a ce que les éleves «gardent
le plaisir. . .»**. Un deuxiéme objec-
tif est de faire participer les €léves a
des situations de communication de
telle maniére que tous comprennent
les énoncés utilisés en classe. Enfin,
un objectif plus stratégique est celui
«d’apprendre a apprendre»*. Il
prend de plus en plus d’importance
dans I’enseignement actuel, y com-

pris celui avec la méthode
«Sowiesoy utilisée al’école secon-
daire.

Le plan d’études de 1’école pri-
maire a ¢té retravaillé en 1999 et
existe sous forme d’un projet qui
semble surtout connu des enseignan-
tes de I’école primaire. Les plans
d’études des autres ordres d’ensei-
gnement ne sont pas €évoqués pen-
dant les entretiens. Par contre, la
récente étude Deutsch in Genfer
Schulen (DiGS)°, présentée en
1999 sous forme de recommanda-
tions’, constitue une référence com-
mune pour beaucoup d’enseignan-
tes des différents degrés. Elle mon-
tre bien les premiers objectifs pour
la fin du cycle moyen de I’ école pri-
maire au vu des phases d’acquisi-
tion des éléments grammaticaux de
lalangue?®.

Pour les objectifs plus détaillés,

les enseignantes de 1’école secon-
daire se réferent au moyen d’ensei-
gnement. C’est un procédé légitime
qui a néanmoins €té source de con-
fusion. En effet, le nouveau manuel
d’enseignement dépasse les objec-
tifs d’apprentissage fixés dans le plan
d’études de I’école primaire, vu qu’il
met résolument I’accent sur I’expo-
sition des éléves aux situations de
communication avec un langage plus
riche et des structures plus comple-
xes que ce qui est immédiatement
attendu des éléves comme acquis.
Les enseignantes de I’école pri-
maire ont suivi un recyclage consa-
cré a la didactique préconisée par
le nouveau moyen d’enseignement,
ceci durant quatre demi-journées ré-
parties sur I’année. Les enseignan-
tes de I’école secondaire, en revan-
che, ont bénéficié comme seule in-
troduction a 1’enseignement a
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I’école primaire de quatre bréves
séances d’accompagnement du par-
tenariat, ou la question des objec-
tifs d’apprentissage a pu étre abor-
dée. De ce fait, une part d’incerti-
tude quant aux objectifs n’a pu étre
clarifiée qu’au cours de I’année.

Le partenariat est au service de
la motivation des éléves

Ce sont surtout les titulaires des
écoles du partenariat accueillant le
moins d’éleves polyglottes qui nous
ont parlé des mille maniéres de mo-
tiver les €léves. Sachant que 1’en-
seignant-e en tant que personne et
modele est important-e, ces titulai-
res ont particuliérement misé sur I’ef-
fet motivant suscité par I’interve-
nante de I’école secondaire’ .

Depuis de nombreuses années et
au fil des résistances observées
aupres des €leves, des activités de
type éveil au langage/ouverture
aux langues sont réalisées, pour
favoriser une attitude positive vis-a-
vis des langues en général et de I’ap-
prentissage de 1’allemand en parti-
culier. Il s’agit de discussions en
classe qui permettent d’exprimer les
réticences envers I’allemand ou son
apprentissage et de parler de 1’uti-
lité de savoir I’allemand dans la vie
professionnelle et culturelle.

Les legons d’allemand sont éga-
lement des occasions ou les maitres-
ses incitent les éléves a se situer par
rapport a I’école en discutant des
objectifs, de I’orthodoxie par rap-
port au manuel, de I’ utilité de I’ éva-

luation formative et de I’absence de
notes qui ne doit pas nécessairement
avoir un effet démotivant.

Pour une maitresse, la motivation
optimale consiste a «mettre les éle-
ves vraiment en situation pratiquey*.
C’est ainsi qu’elle pense avoir un
maximum de chances de créer, a plus
long terme, une motivation intrinse-
que et d’obtenir de chaque éléve un
investissement personnel jugé indis-
pensable pour tout apprentissage.
Dans cette quéte d’authenticité dans
I’enseignement, 1’apport dynamique
de I’enseignante spécialisée est con-
sidéré comme treés précieux.

Les écoles primaires concernées par le partenariat forment

deux groupes spécifiques

Les écoles concernées par le partenariat se
situent soit dans des grandes communes a
proximité de la ville, soit dans des petites
communes plus périphériques.

Le premier groupe d’écoles (les cing du bas
du graphique) est plus représentatif de la po-
pulation scolaire genevoise dans son en-
semble en ce qui concerne le niveau social,
la nationalité et la premiére langue parlée
par les éleves, prise comme un indice de leur

multiculturalité (voir graphique). En effet, dans
les écoles accueillant une population d’'un mi-
lieu social moins favorisé, presque la moitié
des éléves a acces a une autre langue que le
francais a la maison.

Le groupe d’écoles plus périphériques ac-
cueille, par contre, jusqu’a 85% d’éléves fran-
cophones, issus davantage des classes
moyennes et supérieures.

Ecoles

Premiére langue parlée par les éléves dans les écoles du partenariat (1999-2000)
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L’enseignante de I’école secon-
daire veut parler allemand au
cours et néanmoins étre com-
prise

La venue d’une spécialiste est
I’occasion d’exposer les éléves a la
langue allemande, sans toutefois per-
dre de vue leur besoin d’en com-
prendre le sens. Les enseignantes de
I’école secondaire essaient, en effet,
de «bien jongler entre les lan-
guesy**. Elles «tentent d’augmenter
la dose au fil de ’année»**, ou
méme de ne parler pratiquement
qu’enallemand : «7amburin estune
méthode qui préconise une petite
immersion avec des ingrédients tels
que jouer aux animaux du cirque,
faire des costumes, se maquiller,
etc.»**. Les éleves étant mis dans
des situations de communication en
allemand, leur capacité de «nager»**
et de chercher des repéres en vue
de la compréhension est entrainée
pendant les lecons. Les enseignan-
tes distinguent plusieurs manieres de
comprendre ; une premicre est la
compréhension globale qui conti-
nuera a €tre valorisée au Cycle
d’orientation et qui demande aux éle-
ves de «briser le désir de compren-
dre tous les mots»**. Les enseignan-
tes ont néanmoins le souci de véri-
fier régulierement le degré de lacom-
préhension des éleves : «Le sens
n’est pas forcément accessible a la
seule aide de la situation ou des ima-
ges. Il faut s’assurer de la bonne
compréhension de mots essentiels
sans forcément toujours traduirey**.
Il est entendu que la compréhension
est & la base de I’apprentissage et
qu’elle peut s’affiner au fil des situa-
tions vécues.

Comment faire retenir les mots ?

Le probléme d’apprentissage le
plus fréquemment soulevé est lamé-
morisation ou I’ intégration du voca-
bulaire utilisé au cours : «On peut
bien s’amuser a des jeux ou des bri-
colages en allemand, mais si tout est
oubli€ le lendemain, apres les vacan-
ces ou apres trois mois, quel sens a
cet enseignement ?»*. «Dans une
classe de 4P, I’expression ich
maochte n’est toujours pas mémori-
sée au mois d’avril, alors qu’elle
apparait dans toutes les le¢ons du
manuel»**. Les enseignantes, tout
en déplorant I’exposition probable-
ment trop restreinte a la langue, et
par ailleurs conscientes de 1’impor-
tance de la motivation des éleves,
utilisent tous les stimuli possibles
durant les cours : auditifs, visuels, ki-
nesthésiques. Quelques enseignan-
tes de I’école secondaire mention-
nent qu’elles ont découvert le be-
soin des enfants de passer par I’ac-
tivité physique, par le geste et par la
manipulation. Les activités écrites
peuvent certainement aussi jouer un
role : «L’allemand, ce n’est pas
qu’écouter une mélodie de phrases.
De cette maniere on ne favoriserait
qu’une toute petite élite d’une
classe ; ce ne sont que deux ou trois
éléves dans une classe qui garde-
ront ce qu’ils ont entendu orale-
ment...»*. L’écriture est a la fois un
médium supplémentaire et un moyen
pour garder une trace et se rappe-
ler. Tout en soutenant I’acquisition,
I’écriture comporte néanmoins aussi
la difficulté de I’exactitude orthogra-
phique. En outre, les enseignantes
deI’école secondaire sont amenées
a constater que le recours a 1’écri-
ture pose encore des problémes de
dextérité et de lenteur.

Apprendre, c’est aussi compren-
dre les structures

Les enseignantes sont également
soucieuses d’amener les éleves aune
certaine profondeur et exactitude
dans la compréhension et I’expres-
sion : «Si1’on veut obtenir, en 90 mi-
nutes par semaine, un apprentissage,
il faut de temps en temps bien ca-
drer. Le jeu crée le plaisir. Mais en-
suite, il faut passer a I’observation
de ce qui s’est passé et al’explica-
tion des raisons pour les formes
grammaticales — pourquoi der et non
pas den — et a I’exercice avec er,
sie, es. Les éléves peuvent par
exemple dire : ‘er Kopf~, s’ilsn’ont
pas comprisy*. Ainsi, les enseignan-
tes veillent a insérer des phases de
consolidation et a amener les éléves
acomprendre des régularités en pré-
parant des résumés des principales
notions, en travaillant par exemple
sur les déterminants ein-einen, en
structurant. C’est dans I’expression
orale des éleéves que I’on détecte le
mieux les progres réalisés. En 5¢,
par exemple, les éléves ont encore
beaucoup de peine a faire des phra-
ses et a utiliser les déterminants. En
6°, certaines expressions sont bien
acquises, y compris I’intonation :
Quatsch machen, es gefdllt mir,
es tut mir leid. On sait qu’entre le
moment de la compréhension et le
moment de la production, il peut
s’insérer un laps de temps considé-
rable. Cet écart est trés variable se-
lon les éléves, et les enseignantes de
I’école primaire trouvent que les dif-
férences entre les éléves sont parti-
culierement visibles en allemand.
Quelques enseignantes de I’école
secondaire s’attendaient a des ac-
quisitions plus importantes que cel-
les observées, d’autres sont cons-
cientes que certaines structures
prennent des années a se mettre en
place.
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Est-ce que le partenariat a atteint ses objectifs ?

Continuité curriculaire

La rencontre avec une collégue
d’un autre ordre d’enseignement est
trés appréciée par tous les partenai-
res, mais au terme de la premiere
année d’expérience, les enseignan-
tes n’ont pas I’impression d’appré-
hender I’étendue de I’enseignement
de I’allemand et sa cohérence, ni
méme, pour les enseignantes de
I’école secondaire, d’avoir fait le
tour de I’enseignement de I’ allemand
al’école primaire. Les enseignantes
de I’école primaire esperent acqué-
rir, par des visites a effectuer a
I’école secondaire, une meilleure vi-
sion de I’enseignement de I’allemand
qui attend les éléves, notamment ce-
lui avec la nouvelle méthode

«Sowiesoy» au Cycle d’orientation.

Didactique de I’enseignement de
Pallemand

Les praticiennes souhaitent des
recherches sur les méthodes d’en-
seignement, puisque de nouveaux
moyens et de bonnes stratégies qui
incitent les éléves a progresser sont
toujours a trouver. Les partenaires
envisagent de contribuer a une dis-
cussion didactique avec des
méthodologues dans le cadre de la
formation continue.

Apprentissage des éléves

Six classes entieres et cinq demi-
classes, soit 170 €léves ayant vécu
un an d’apprentissage au sein du
partenariat, ont passé 1’épreuve

cantonale d’allemand a la fin du cy-
cle moyen (6P) en mai 2000.
L’épreuve comportait trois parties :
compréhension de textes lus et écrits
(contribuant a la moitié du score),
grammaire (conjugaison, lexique,
orthographe) et production écrite.
Le seuil de réussite pour I’épreuve
a ¢té fixé a 36 points sur 53, soit un
rendement attendu de 67,9 %.

Dans tout le canton de Genéve,
ce sont 70,6% des €léves qui ont
atteint le seuil attendu. Pour les éle-
ves de 6P issus du partenariat, ce
seuil est atteint par 73%. La réus-
site des €leves issus du partenariat
en 1999/2000 est donc légeérement
meilleure que la réussite moyenne
des éleves du canton'?

Quel statut pour ’enseignement de I’allemand a I’école primaire ?

Au terme d’une année d’expé-
rience du partenariat et dans le ca-
dre limité des entretiens, les consi-
dérations des partenaires n’ont pas
uniquement porté sur I’art d’ensei-
gner et le fonctionnement du parte-
nariat, mais également sur les con-
ditions-cadre de I’enseignement de
I’allemand a I’école primaire. Pour
atteindre ses objectifs déclarés, cet
enseignement devrait devenir une
discipline a part enti¢re, qui aurait
les caractéristiques suivantes: une
évaluation, puisque «tout apprentis-
sage a besoin d’étre vérifié et valo-
risé par des appréciationsy*, du
temps de travail a domicile au méme
titre que les autres branches et, idéa-
lement, une dotation horaire moins
restreinte.

Propositions pour la suite du
partenariat

Les enseignantes de 1’école pri-

maire estiment qu’un bon fonction-
nement au sein du partenariat exige
de la concertation entre les parte-
naires. Celle-ci demande néanmoins
du temps, et une équipe pense que
ce temps devrait étre rendu acces-
sible a tous les partenaires par I’at-
tribution d’un budget-temps parti-
culier.

Des modalités plus ouvertes de
collaboration sont aussi souhaitées.
Lapartenaire de I’ école secondaire
devrait pouvoir assister davantage
ades cours dans d’autres branches
pour avoir une meilleure idée de
I’enseignement a I’école primaire,
mais aussi pour mieux s’intégrer
dans les classes et a1’école, et pou-
voir parfois enseigner en allemand
dans d’autres branches, telle la géo-
graphie ou I’histoire, en utilisant des
documents authentiques. «On pour-
raits’imaginer un modele d’interven-
tion d’un enseignant qui serait & mi-

temps a disposition d’écoles rap-
prochées et qui investirait 1a ou les
titulaires sont préts al’accueillir. Cela
permettrait aussi aux éléves de voir
que I’allemand n’est pas une bran-
che a party**,

Il conviendrait enfin d’ajuster la
collaboration aux caractéristiques
des partenaires : certaines ensei-
gnantes de 1’école secondaire crai-
gnent ne pas pouvoir aider suffisam-
ment, en une période par semaine,
les généralistes moins al’aise en al-
lemand, tandis que d’autres regret-
tent que la participation volontaire a
I’expérience du partenariat ait attiré
un grand nombre d’enseignantes de
I’école primaire particulierement
bien formées qui ne sont peut-&tre
pas les personnes qui auraient pu
profiter au maximum de la collabo-
ration. Les enseignantes de I’école
primaire collaborant avec une col-
legue du secondaire Il regrettent que
celle-ci ne vienne pas du Cycle
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d’orientation qui recevra les €léves
a la fin de I’école primaire. Elles
auraient apprécié que le contact éta-
bli puisse continuer au-dela de I’ex-
périence du partenariat et permette
de formuler un projet pédagogique
commun entre les écoles. En effet,
I’école du secondaire I est davan-
tage dans leur point de mire que celle

du secondaire II. Les équipes qui
vivent cette situation de reléve en
sont tres satisfaites.

L’expérience du partenariat
continue
En2000/2001, I’expérience du

partenariat se trouve dans sa
deuxiéme année et se poursuit dans

neuf écoles. Une des écoles a été
remplacée par une autre ou deux en-
seignantes se sont portées volontai-
res. Les dix enseignantes de 1’école
secondaire continuent la collabora-
tion. Dans pres de la moitié des cas,
les partenaires travaillent avec une
classe pour la deuxiéme année con-

sécutive.

Notes

1 . -

Le féminin que nous utiliserons dans
ce texte englobe huit enseignants de
sexe masculin.

2 EP : école primaire ; CO : Cycle
d’orientation (secondaire I) ; PO : en-
seignement post-obligatoire (secondaire
1n).

3 Direction de I’enseignement primaire
(2000). Les objectifs d’apprentissage
de I’école primaire genevoise. Geneve :
DIP, Allemand p. 3.

4 Les citations suivies d’une seule asté-

risque (*) proviennent des enseignantes
de I’école primaire ; celles suivies de deux
astérisques proviennent des enseignan-
tes de I’école secondaire.

5 Dont un «duoy, deux titulaires d’une
classe enseignant chacun-e a mi-temps.

6 Diehl, Erika (1999). Schulischer
Grammatikerwerb unter der Lupe. Das
Genfer DiGS-Projekt. Bulletin suisse de

linguistique appliquée, 70, 7-26.

Diehl, Erika ; Christen, Helen ; Leuenberger,
Sandra ; Pelvat, Isabelle et Studer, Thérése
(2000). Grammatikunterricht, alles fiir der
(sic) Katz ? Untersuchungen zum
Zweitsprachenerwerb Deutsch. Tubingen:
Niemeyer.

7 Département de I’instruction publique
(1998). Recommandations DiGS, Deutsch
in Genfer Schulen. A propos de |’acquisi-
tion de la grammaire allemande. Geneve.

8 Soit la maitrise de la conjugaison de ver-
bes réguliers au présent, la maitrise de cer-
taines phrases coordonnées et de questions
avec ou sans mot interrogatif, une premiere
approche du systéme des cas par les for-
mes du nominatif.

9 Dans une classe, la titulaire organise éga-
lement des rencontres avec des éléves ger-
manophones, ceci avec I’espoir que quel-

ques liens seront créés et donneront envie
de poursuivre les contacts.

10 Ce résultat peut étre interprété comme
identique a celui de la moyenne cantonale
au vu de la provenance sociale moyenne
des éleves du partenariat et en s appuyant
sur I’hypothése de résultats socialement
stratifiés [cf. les corrélations positives en-
tre rendement et classe sociale pour les cing
tests d’une étude réalisée antérieurement a
Geneéve: Schwob, Iréne (1992). Observa-
tion de 1’enseignement de I’allemand. Ap-
prentissage de 1’allemand L2 par des éle-
ves de 9 a 12 ans. Geneve, SRP, p. 50], En
regardant néanmoins les résultats de cha-
que classe du partenariat, ce ne sont pas
majoritairement les écoles a niveau social
plus élevé qui contribuent au résultat moyen
de 73%. On peut notamment identifier des
facteurs favorables tels que Ila
multiculturalité des éleves, 1’expérience
professionnelle des partenaires et la qua-
lité de la collaboration.
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