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Das Wichtigste in Kiirze

Im Rahmen des PISA-Programms (Programme for
International Student Assessment) der OECD wur-
den im Jahr 2000 die Kompetenzen der 15-Jdhrigen
im Lesen, in der Mathematik und in den Naturwis-
senschaften international getestet. Gepriift wurden
Kenntnisse und Fahigkeiten, die Jugendliche fir die
erfolgreiche Bewdltigung realitdtsnaher Herausforde-
rungen im Leben bendtigen. Die so verstandene
Kompetenz geht beispielsweise beim Lesen weit
Uber das Entziffern von Buchstaben und Worten und
das Verstehen einfacher Texte hinaus. In der Schweiz
und weiteren Landern wurden zudem die Fahigkeit
der Jugendlichen zu selbstgesteuertem Lernen und
ihre Vertrautheit im Umgang mit dem Computer
untersucht.

Nach der Publikation des nationalen Berichts
«Fir das Leben geristet?» werden im vorliegen-
den Bericht die PISA-Daten der Kantone Bern
(nur deutschsprachiger Teil), St.Gallen und Zdrich
analysiert und Unterschiede zwischen diesen
Kantonen sowie zur (brigen Deutschschweiz be-
leuchtet.

Um gut vergleichbare Indikatoren zum Stand der
Bildung in den verschiedenen Landern ermitteln zu
kénnen, werden in der PISA-Studie die Leistungen
der 15-Jdhrigen verglichen. Diese Jugendlichen ver-
teilen sich in der Schweiz jedoch auf verschiedene
Klassen der Volksschule und der Berufs- und Mittel-
schule. In der Folge waren kaum schulisch relevante
Vergleiche moglich. Fir die Schweiz wurde deshalb
die Stichprobe auf die Schulerinnen und Schuler der
neunten Klasse ausgeweitet — unabhangig von deren
Alter. Die Vergleiche im vorliegenden Bericht bezie-
hen sich auf die Jugendlichen der neunten Klasse,
sofern es sich nicht um Vergleiche mit dem Ausland
handelt.

Grundkompetenzen in den Kantonen Bern,
St.Gallen und Ziirich

Der Vergleich der Lesekompetenzen sowie der
mathematischen und der naturwissenschaftlichen
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Grundbildung in den Kantonen Bern, St.Gallen und

Zirich fuhrt zu einem eindeutigen Fazit:

e Die Ergebnisse dieser drei Kantone liegen sowohl
im Lesen als auch in der Mathematik und in den
Naturwissenschaften nahe beieinander. Der Kan-
ton St.Gallen erreicht jedoch in allen drei Berei-
chen die besten Ergebnisse. Die statistisch signifi-
kanten Riickstdnde der Neuntkldsslerinnen und
Neuntkldssler der Kantone Bern und Zirich
gegenlber jenen des Kantons St. Gallen sind eher
klein. Sie bewegen sich in der gleichen Grossen-
ordnung wie die Unterschiede in der Lesekompe-
tenz zwischen Madchen und Knaben.

e Die Unterschiede zwischen den Kantonen sind
kaum auf kantonale Unterschiede in den
Schulsystemen (beispielsweise Schulstrukturen
oder Lehrpldne) zurlickzufiihren. Sie sind primar
eine Folge der Zusammensetzung der Schler-
schaft, vorab der unterschiedlichen Anteile
Fremdsprachiger. Aber selbst wenn nur die einhei-
mischen Jugendlichen bericksichtigt werden,
bleiben zwischen Bern und St.Gallen dennoch
statistisch  signifikante Leistungsunterschiede
bestehen.

e Je langer die Schilerinnen und Schiler aus immi-
grierten Familien in der Deutschschweiz unter-
richtet worden sind, desto besser sind ihre Leis-
tungen. Wahrend der Rickstand der Jugend-
lichen, die nicht in der Schweiz geboren sind, in
allen drei Bereichen mehr als 100 Punkte betragt
und damit etwa dem Unterschied zwischen der
Real- und der Sekundarschule entspricht, ist der
Rickstand bei den Jugendlichen der zweiten
Generation deutlich geringer.

e Die Ergebnisse der 15-Jahrigen der drei Kantone
entsprechen den Schweizer Ergebnissen im inter-
nationalen Vergleich. In der Mathematik stehen
die drei Kantone auch im internationalen Ver-
gleich gut da, im Lesen und in den Naturwissen-
schaften liegen die Ergebnisse nahe beim OECD-
Mittelwert.
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Trotz der foderalistischen Struktur des Schweizer
Bildungswesens liegen die Ergebnisse der drei Kan-
tone erstaunlich nahe beieinander. Die gesamt-
schweizerische Beurteilung der Ergebnisse — gut in
Mathematik, mittelmdssig im Lesen und in den
Naturwissenschaften — treffen auch fiir die Kantone
Bern, St.Gallen und Zirich zu. Folgerungen aus der
PISA-Studie, die in der Schweiz aufgrund der natio-
nalen Ergebnisse diskutiert werden, haben deshalb
auch fur diese drei Kantone ihre Gultigkeit.

Selbstreguliertes Lernen

Neben der Leistungsfahigkeit der Schulerinnen und

Schiiler wurden auch Angaben zu Lernfdhigkeiten

und Einstellungen gegentber dem Lernen erfragt.

Diese Fahigkeiten werden zusammenfassend als

«Selbstreguliertes Lernen» bezeichnet. Die Ergebnisse

der Kantone Bern, St.Gallen und Zrich erhirten die

Befunde der ersten nationalen und internationalen

PISA-Auswertungen: Verglichen mit anderen OECD-

Landern schatzen die Jugendlichen ihre Fahigkeiten

zum selbstregulierten Lernen als mittelmdssig ein,

zeigen durchschnittliches Interesse am Lesen und an
der Mathematik und verfiigen tber vergleichbare
fachbereichsspezifische Selbstkonzepte. Es bestehen
nur punktuelle Unterschiede zwischen den drei Kan-
tonen: Beziiglich dem Einsatz verschiedener Lern-
strategien berichten Jugendliche aus St. Gallen etwas
ofter von der Anwendung von Kontrollstrategien als

Schilerinnen und Schiler aus Bern und Zirich. Schi-

lerinnen und Schiler aus Bern nennen dagegen die

Anwendung tiefer gehender Verarbeitungsstrategien

etwas haufiger als Jugendliche aus Zurich.

In allen drei Kantonen zeigen sich aufschlussrei-
che Zusammenhange zwischen der subjektiven Ein-
schatzung der Fahigkeit zu selbstreguliertem Lernen
und den Leistungen:

e Deutlich erkennbar ist die Bedeutung des Interes-
ses am Lesen sowie der Lesehdufigkeit in der Frei-
zeit. Jugendliche, die Spass am Lesen haben und
in ihrer Freizeit regelméassig lesen, weisen bedeu-
tend hohere Lesefdhigkeiten auf. Dies gilt weni-
ger ausgepragt auch fur die Beziehung zwischen
Mathematikinteresse und Mathematikleistung.

e Hinsichtlich der Lernstrategien zeigt sich, dass tie-
fer gehende Verarbeitungsstrategien dem reinen
Auswendiglernen tberlegen sind. Die Anwendun-
gen von Kontroll- und Elaborationsstrategien
beim Lernen stehen in positiver Beziehung zur
Leseféhigkeit.
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e Mddchen erzielen nicht nur bessere Leseleistun-
gen, sondern zeigen auch grdsseres Interesse am
Lesen, lesen haufiger in der Freizeit, verfigen
Uber mehr Vertrauen in ihre verbalen Fahigkeiten
und verwenden 6fter Memorier- und Kontrollstra-
tegien als Knaben. Die Knaben verfligen dagegen
Uber grossere mathematische Kompetenzen, wei-
sen ein hoheres Interesse an Mathematik auf und
vertrauen stdrker auf ihre mathematischen Féahig-
keiten als Madchen. Ein erheblicher Teil der
geschlechtsspezifischen Unterschiede in der Lese-
leistung, nicht aber der Kompetenzen in Mathe-
matik, kann durch Interessenunterschiede erkldrt
werden.

Die mittelméassigen Lesekompetenzen der Deutsch-
schweizer Schiilerinnen und Schiiler decken einen
erheblichen Forderbedarf auf. Die Befunde zum
selbstregulierten Lernen verweisen darauf, dass eine
gezielte Forderung dieser Lernfdhigkeiten vielver-
sprechend ist.

Vertrautheit im Umgang mit dem Computer

Im Umgang mit dem Computer finden sich Unter-

schiede, aber vor allem Gemeinsamkeiten zwischen

den Schiilerinnen und Schilern der drei Kantone und
den Jugendlichen der tbrigen Deutschschweiz:

¢ In der Computernutzung zeigen sich geschlechts-
und schultypenspezifische Anwendungsprofile. So
verwenden Madchen den Computer weit seltener
als Knaben. Im Gegensatz zu den Schilern ver-
wenden die Schilerinnen den Computer am hau-
figsten fir den Zugang zum Internet und am
zweithdufigsten fur Textverarbeitung. Die Nut-
zung des Internets und der Textverarbeitung im
Unterricht sind damit eine gute Moglichkeit, das
Interesse der Mddchen am Computer zu férdern
und sie fir eine hdufigere und vielféltigere Nut-
zung des Computers zu begeistern.

e Es besteht kein nennenswerter Zusammenhang
zwischen der Computernutzung und der Lese-
kompetenz der Schilerinnen und Schiler. Dies
erstaunt wenig, denn PISA misst hier einerseits
sehr allgemeine, sich tber Jahre hinweg entwi-
ckelnde Kompetenzen, andererseits die Compu-
ternutzung in der neunten Klasse.

¢ In den Schulen des Kantons Zurich wird der Com-
puter haufiger eingesetzt als in den Kantonen
Bern und St.Gallen. Entsprechende Unterschiede
bei der Nutzung zu Hause sind dagegen nicht
vorhanden.
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e Das Selbstvertrauen im Umgang mit dem Com-
puter und die Haufigkeit der Computernutzung
hdngen eng zusammen. Die im Vergleich zum
Kanton Zurich geringere schulinterne Nutzung ist
deshalb wohl dafiir mitverantwortlich, dass insbe-
sondere das Selbstvertrauen der Berner Schilerin-
nen und Schiler beim Arbeiten mit dem Compu-
ter niedriger ist als im Kanton Zdrich: Die Schulen
kénnen mit einem vermehrten Computereinsatz
im Unterricht das Selbstvertrauen der Schiilerin-
nen und Schiler gezielt starken.

Schultypen und Kompetenzen

Im Vergleich zur Vielfalt in der gesamten Schweiz

unterscheiden sich die Kantone Bern, St.Gallen und

Zurich in der Organisationsform der Sekundarstufe |

nur wenig. Es Uberwiegen relativ selektive Organisa-

tionsformen, wobei in den Kantonen Bern und

Zirich auch Modelle mit Stammklassen und Niveau-

unterricht in einzelnen Fachern zur Anwendung

kommen. Unterschiede zeigen sich hingegen in der

Zuteilungsquote zu den einzelnen Schultypen.

¢ In allen drei Kantonen besuchen Madchen etwas
hdufiger Schulen mit hohen Anforderungen; die
Knaben sind dagegen, vor allem in St.Gallen, in
Schulen mit Grundanforderungen Ubervertreten.

e Als Folge der schulischen Selektion unterscheiden
sich die Leistungen nach Schultyp sehr deutlich.
Schulen mit hohen Anforderungen (z.B. Gymna-
sien) erzielen je nach Fachbereich zwischen 45
und 75 Punkten hohere Leistungen als Schulen
mit erweiterten Anforderungen (z.B. Sekundar-
schulen). Diese weisen ihrerseits einen noch gros-
seren Vorsprung von 75 bis 108 Punkten gegen-
tber Schulen mit Grundanforderungen (z.B. Real-
schulen) auf, wobei das grosste Leistungsgefélle
in der Lesekompetenz und das geringste in der
Mathematik zu finden ist.

¢ Die Bandbreite der Leistungen ist in allen Schulty-
pen gross. Besonders Lehrpersonen an Schulen
mit Grundanforderungen sind in ihren Klassen mit
einem grossen Leistungsgefdlle konfrontiert. Der
Umgang mit sehr unterschiedlichen schulischen
Leistungen bleibt somit — trotz leistungsbezogener
institutioneller Differenzierung — in allen Schulty-
pen eine der Kernaufgaben von Lehrpersonen.

¢ Die Leistungen in den drei Schultypen Gberlappen
sich erheblich. Besonders gross ist der Uberlap-
pungsbereich zwischen Gymnasien und Sekun-
darschulen. Betrdchtliche Leistungstberschnei-
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dungen bleiben auch dann, wenn die kombinierte
Leistung verschiedener Fachbereiche betrachtet
wird. So verfiigen in den Kantonen Bern und
St.Gallen 61 Prozent der Sekundarschilerinnen
und -schiler Gber eine gleich gute Lese- und
Mathematikkompetenz wie Jugendliche, die eine
gymnasiale Ausbildung absolvieren. Die Zuteilung
zu den Schultypen erfolgt offensichtlich nicht
allein aufgrund der vorhandenen individuellen
Fahigkeiten.

* In den Schulen findet nicht nur eine leistungsbe-
zogene, sondern auch eine soziale Selektion statt.
Selbst bei gleichen individuellen Kompetenzen ist
der Zugang zu hoheren Bildungsabschliissen in
hohem Masse an die Zugehorigkeit zu einer
hoheren Sozialschicht gebunden. Dies zeigt sich
beispielsweise daran, dass kaum Schiilerinnen und
Schiiler aus einfachen sozialen Verhdltnissen ins
Gymnasium gelangen. Sogar bei sehr guten Lese-
leistungen besucht nur ein Viertel der Jugend-
lichen aus der untersten Sozialschicht gymnasiale
Bildungsgdnge. Dagegen wdhlen 69 Prozent der
gleichen Leistungsgruppe aus der obersten Sozial-
schicht ein Gymnasium. Die Ungleichheit der Bil-
dungschancen fuhrt dazu, dass das Leistungspo-
tential der Bevolkerung nur mangelhaft ausge-
schépft wird. Umso wichtiger ist es, dass die
Durchldssigkeit der Bildungssysteme erhoht und
die Bildungsabschlisse fir alle offen gehalten
werden.

Beurteilung der PISA-Ergebnisse der Schweiz

Die hier festgestellten Unterschiede zwischen den
Kantonen Bern, St.Gallen und der Deutschschweiz
sind im Allgemeinen gering. Eine Beurteilung der
Ergebnisse im internationalen Kontext ist deshalb
sowohl fiir die Schweiz wie fir die drei Kantone rele-
vant.

Zundchst gilt es zu akzeptieren, dass eine als frag-
los vorausgesetzte Grundbildung — die Lesekompe-
tenz - bei Schweizer Jugendlichen nicht ausreichend
vorhanden ist. Der Grundbildung wird aber in der
heutigen Wissensgesellschaft eine Schlisselrolle
zugeschrieben, sowohl fiir den Einzelnen als auch fur
das Gemeinwohl und den sozialen Zusammenhalt
einer Gesellschaft.

Es besteht ein enger Zusammenhang zwischen
familidrer Situation (Fremdsprachigkeit, einfache
soziale Verhdltnisse) und Lernerfolg. Dieser Zu-
sammenhang ist in der Schweiz im internationalen
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Vergleich besonders hoch. Er hat aber nicht etwa
eine besser ausgebildete Elite zur Folge, sondern
fuhrt zu einem tieferen durchschnittlichen Bildungs-
niveau. Die grosse Herausforderung fiir das Schwei-
zer Bildungssystem ist deshalb die optimale Forde-
rung von Kindern mit unterschiedlicher kultureller
und sozialer Herkunft.

Fur die Schule bedeutet dies, Schwierigkeiten im
Zusammenhang mit der Immigration als pddagogi-
sche, soziale und didaktische Herausforderung, nicht
aber als ethnisches Problem zu verstehen. Zur Aus-
schopfung des Leistungspotentials sowie zur schuli-
schen und gesellschaftlichen Integration von Kindern
und Jugendlichen aus immigrierten Familien ist die
Beherrschung der Unterrichtssprache in Wort und
Schrift eine unabdingbare Voraussetzung.

Die Bedeutung der Unterrichtssprache ist fir alle
in PISA gepriften Kompetenzbereiche sehr gross,
auch fur die Mathematik und die Naturwissenschaf-
ten. Die Foérderung sprachlicher Kompetenzen muss
bei einheimischen und immigrierten Kindern so friih
wie moglich einsetzen, den Lernbedingungen ange-
passt und sprachdidaktisch optimal aufbereitet sein.

Individuelle Lernvoraussetzungen wie die soziale
und kulturelle Herkunft erkldaren aber nur einen Teil
der Leistungsunterschiede zwischen Schulen bezie-
hungsweise Schulklassen. Auch bei gleichen oder
dhnlichen Lernvoraussetzungen gibt es — gemessen
an den Leistungen der Schilerinnen und Schiler —
besonders gute Schulen und Schulklassen, die als
Vorbild und Vergleichsmassstab genommen werden
kdénnen.
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'essentiel en bref

Les compétences des adolescents de 15 ans en lec-
ture, en mathématiques et en sciences ont été testées
en 2000 dans le cadre du programme PISA (Pro-
gramme for International Student Assessment) de
I'OCDE. Ont fait I'objet de cette étude les connais-
sances et les compétences dont les jeunes ont besoin
pour résoudre des problémes qu'ils pourraient rencon-
trer dans la vie pratique. Cela signifie que le sens
donné au mot « compétence » va, par exemple pour
la lecture, bien au-dela de I'aptitude a déchiffrer des
lettres isolées et des mots, mais également au-dela de
la compréhension de textes simples. De plus, en Suisse
et dans d'autres pays, I'aptitude a I'apprentissage
autodirigé et I'aisance des adolescents dans le manie-
ment de |'ordinateur ont également été examinées.

Suite a la publication du rapport national « Prépa-
rés pour la vie ? », le présent rapport analyse les
données de PISA concernant les cantons de Berne
(uniquement partie germanophone), St-Gall et
Zurich et met en lumiére les différences entre ces
cantons et le reste de la Suisse alémanique.

Afin de déterminer des indicateurs aisément com-
parables concernant le niveau de formation dans dif-
férents pays, I'étude PISA compare les performances
d'adolescents de 15 ans. Or, en Suisse, ces adoles-
cents sont répartis entre différentes classes des écoles
primaires, professionnelles et moyennes. Il ne serait
par conséquent pas possible de procéder a une com-
paraison pertinente de leurs résultats scolaires. C'est
la raison pour laquelle, en Suisse, I'échantillon des
personnes interrogées a été étendu aux éleves de
neuviéme année indépendamment de leur 4ge. Dans
le présent rapport, la comparaison entre les cantons
a été faite avec des adolescents de neuviéme année
quel que soit leur age, tandis que pour la comparai-
son de la Suisse avec |'étranger toutes les personnes
interrogées étaient agées de 15 ans.

Compétences de base dans les cantons de Berne,

St-Gall et Zurich
La comparaison des compétences en lecture, en

BFS/EDK 2002
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mathématiques et en sciences dans les cantons de

Berne, St-Gall et Zurich permet de tirer une conclu-

sion évidente :

e Pour la lecture, les mathématiques et les sciences,
les résultats de ces trois cantons sont trés proches,
méme si le canton de St-Gall obtient les meilleurs
résultats dans les trois domaines. Les statistiques
montrent un retard faible des éléves de neuvieme
année des cantons de Berne et de Zurich par rap-
port & ceux de St-Gall. Ce retard a environ la
méme ampleur que la différence en lecture entre
filles et garcons.

e Les différences entre les cantons ne sont guere
dues aux systémes différents d'un canton a |'autre
(structures scolaires ou plans d'études par
exemple). Elles sont d'abord une conséquence de
la composition de la population scolaire et surtout
de la proportion variable d'éleves allophones.
Mais méme si seuls les éléves indigénes sont pris
en compte, des différences statistiquement signi-
ficatives au niveau de la performance subsistent
néanmoins entre Berne et St-Gall.

e Plus les éleves de familles immigrées ont été sco-
larisés longtemps en Suisse alémanique, meilleurs
sont leurs résultats. Tandis que les adolescents qui
ne sont pas nés en Suisse accusent un retard de
plus de 100 points dans les trois domaines, ce qui
correspond a peu preés a la différence entre I'école
générale et I'école secondaire, le retard des ado-
lescents immigrés issus de la deuxieme génération
est nettement plus faible.

e Les résultats obtenus par les adolescents de 15
ans dans ces trois cantons, correspondent aux
résultats de la Suisse en comparaison avec ceux
d'autres pays. En mathématiques, ces trois can-
tons sont bien placés également a I'échelle inter-
nationale, tandis qu'en lecture et en sciences, les
résultats sont proches de la moyenne de I'OCDE.

Malgré la structure fédéraliste du systéme éducatif

suisse, les résultats de ces trois cantons sont éton-

namment proches les uns des autres. Le résultat
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obtenu dans I'ensemble de la Suisse, bon en mathé-
matiques, moyen en lecture et en sciences vaut éga-
lement pour les cantons de Berne, St-Gall Zurich.
C'est pourquoi les conclusions de I'étude PISA discu-
tées a I'échelle nationale sont aussi valables pour ces
trois cantons.

Apprentissage autodirigé

Les questions posées dans l'enquéte n'ont pas

concerné uniquement les performances des éléves

mais aussi leurs capacités a apprendre et leur attitude
face a I'apprentissage. L'ensemble de ces aptitudes
est appelé « apprentissage autodirigé ». Les résultats
des cantons de Berne, St-Gall et Zurich confirment
les conclusions tirées de la premieére évaluation de

I'étude PISA a I'échelle nationale et internationale.

En comparaison avec des éléves d'autres pays de

|"OCDE, les adolescents de ces trois cantons estiment

que leurs aptitudes a I'apprentissage autodirigé sont
moyennes, font preuve d'un intérét moyen pour la
lecture et les mathématiques et disposent d'une
image d'eux-mémes semblable suivant les domaines.

Il n"y a que des différences ponctuelles entre les trois

cantons. Concernant la mise en ceuvre de stratégies

d'apprentissage différentes, les adolescents de St-

Gall mentionnent la mise en ceuvre de stratégies de

contréle un peu plus souvent que les éléves bernois

ou zurichois. Par contre, les éleves bernois disent plus
souvent que les adolescents zurichois appliquer des
stratégies plus affinées.

Des liens révélateurs entre I'évaluation subjective
de I'aptitude a I'apprentissage autodirigé et les per-
formances apparaissent dans ces trois cantons :

e Lintérét que les adolescents portent a la lecture
ainsi que le temps qu'ils y consacrent durant les
loisirs sont des facteurs déterminants. Les jeunes
qui aiment lire et qui lisent réguliérement pendant
leurs loisirs ont des compétences nettement plus
élevées que les autres en lecture. Une telle corré-
lation existe également, mais de maniére moins
marquée que pour la lecture, entre I'intérét pour
les mathématiques et les performances dans cette
discipline.

e Quant aux stratégies d'apprentissage, I'étude
démontre que celles qui privilégient une approche
approfondie de la matiére sont meilleures que
celles qui tendent a I'apprentissage par coeur.
L'utilisation de stratégies de controle et d'élabora-
tion lors de I'apprentissage ont un effet positif sur
les compétences en lecture.
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e Non seulement les filles obtiennent de meilleurs
résultats que les garcons en lecture, mais elles s'y
intéressent également davantage et lisent plus
que les garcons durant leurs loisirs. Les filles ont
également davantage confiance en leur aptitude a
communiquer verbalement et utilisent des straté-
gies de mémorisation et de contréle plus fré-
quemment que les garcons. Ces derniers en
revanche disposent de compétences plus élevées
en mathématiques, s'intéressent plus a ce
domaine et ont davantage confiance en leurs
compétences en mathématiques que les filles. En
lecture, les résultats différents selon le sexe des
éleves s'expliquent en grande partie par la diffé-
rence qui existe au niveau de I'intérét porté a la
lecture ; cette explication, cependant, ne vaut pas
pour la différence de compétences en mathéma-
tiques.

Les compétences moyennes des éléves alémaniques

en lecture montrent qu'il faut développer ce

domaine d'enseignement. Les résultats concernant

I'apprentissage autodirigé indiquent que le dévelop-

pement ciblé de la capacité d'apprendre est promet-

teuse.

Aisance dans le maniement de I'ordinateur

Dans ce domaine, il y a des différences entre les

éléves de ces trois cantons et le reste de la Suisse alé-

manique, mais il y a surtout des points communs :

e Des profils différents spécifiques au sexe et au
type d'école existent concernant I'aisance avec
laquelle les éleves manient I'ordinateur. Les filles,
par exemple, utilisent nettement moins souvent
I'ordinateur que les garcons. Contrairement aux
garcons, les filles se servent de I'ordinateur en
premier lieu pour accéder a Internet et en
deuxiéme lieu pour faire du traitement de texte.
L'utilisation d'Internet et du traitement de texte
pendant les cours représente donc un bon moyen
d'encourager les filles a s'intéresser davantage a
I'ordinateur et de leur donner envie de I'utiliser
plus souvent et a des fins diverses.

¢ |l n'existe pas de corrélation significative entre le
maniement de |'ordinateur et les compétences en
lecture des éleves. Cela n'est guere étonnant, car
PISA mesure d'une part des compétences trés
générales qui nécessitent plusieurs année pour
étre acquises et d'autre part le maniement de I'or-
dinateur en neuviéme année.

e Dans les écoles zurichoises, I'ordinateur est utilisé
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plus fréquemment que dans les cantons de Berne
et de St-Gall. Cette différence n'existe pas en ce
qui concerne son utilisation a la maison.

e |l'y a une forte corrélation entre I'assurance dans
le maniement de l'ordinateur et la fréquence a
laquelle il est utilisé. L'utilisation moins fréquente
de I'ordinateur a I'école dans le canton de Berne
par rapport a celui de Zurich est coresponsable du
fait que les éléves bernois manquent un peu d'as-
surance, par rapport a leurs homologues zuri-
chois, lorsqu'ils travaillent avec I'ordinateur. En
intégrant une utilisation plus fréquente de I'ordi-
nateur dans leur enseignement, les écoles peu-
vent, d'une maniére ciblée, permettre a leurs
éleves d'acquérir plus d'assurance.

Types d'écoles et compétences

Compte tenu de la diversité existant en Suisse, le

cycle secondaire | n'est pas organisé d'une maniere

trés différente dans les cantons de Berne, Zurich et

St-Gall.

Des formes d'organisation relativement sélectives
prédominent. Dans les cantons de Berne et de
Zurich, il y a également des systémes scolaires dans
lesquels tous les éléves d'une classe suivent I'ensei-
gnement de certaines disciplines ensemble, tandis
qu'ils sont séparés par niveaux pour d'autres disci-
plines. Des différences apparaissent par contre dans
la répartition des éléves entre les différents types
d'écoles.

e Dans les trois cantons, les filles fréquentent un
peu plus souvent que les garcons des écoles ayant
un niveau d'exigence élevé, tandis que, surtout a
St-Gall, les garcons sont surreprésentés dans les
écoles ayant des exigences de base.

e En raison de la sélection opérée, les performances
varient trés nettement d'un type d'école a I'autre.
Les écoles qui ont des exigences élevées (p.ex.
gymnases) obtiennent, selon les domaines, de 45
a 75 points de plus pour les performances de leurs
éleves que les écoles qui ont des exigences
moyennes (p.ex. écoles secondaires). Celles-ci
ont, quant a elles, une avance encore plus consi-
dérable allant de 75 a 108 points sur des écoles
qui ont des exigences de base (p.ex. les écoles
générales), le fossé le plus large se situant dans les
compétences en lecture, tandis que la différence
est moins importante pour les mathématiques.

e La variété du niveau de performance est impor-
tante au sein de tous les types d'écoles. Principa-
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lement le personnel enseignant dans des écoles
ayant des exigences de base est confronté a des
performances trés variées dans ses classes. Il est
donc essentiel pour les enseignants et les ensei-
gnantes de faire face a des performances scolaires
de niveaux trés divers, en dépit de la différencia-
tion institutionnelle des types d'écoles opérée a
partir des performances.

* Les performances dans les trois types d'écoles se
recoupent en grande partie. Les recoupements les
plus importants se situent au niveau gymnase/
école secondaire. Des recoupements importants
subsistent également, lorsqu’on considére les per-
formances combinées de différents domaines.
Ainsi, dans les cantons de Berne et de St-Gall, 61
pour cent des jeunes fréquentant une école
secondaire ont des compétences en lecture et en
mathématiques qui sont aussi bonnes que celles
de jeunes qui suivent une formation gymnasiale.
La répartition des éléves entre les types d'écoles
ne se fait donc pas seulement en fonction de leurs
capacités.

e La sélection opérée par |'école ne repose pas uni-
quement sur les performances mais également sur
des facteurs sociaux. Méme lorsque les compé-
tences individuelles sont égales, I'accés aux filieres
de formation supérieures est fortement lié a I'ap-
partenance a une catégorie sociale supérieure.
Preuve en est, par exemple, qu'il n'y a guére
d'éléves issus d'un milieu modeste au gymnase.
Méme lorsque leurs performances en lecture sont
trées bonnes, seul un quart des éléves issus des
catégories sociales les plus modestes suivent les
filieres gymnasiales. Par contre, 69 pour cent des
éléves qui se trouvent dans le méme groupe de
performances et qui sont issus des catégories
sociales les plus élevées choisissent d'aller au
gymnase. Etant donné que, dans le domaine de la
formation, les chances ne sont pas égales, le
potentiel de la population est insuffisamment
exploité. Il est, de ce fait, particulierement impor-
tant, d'augmenter la perméabilité des systemes de
formation et d'ouvrir & tous les filieres de forma-
tion.

Evaluation des résultats PISA en Suisse

Les différences qui ont été constatées entre les can-
tons de Berne, de St-Gall et le reste de la Suisse alé-
manique sont, dans I'ensemble, peu importantes.
Une évaluation des résultats dans le contexte inter-
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national est par conséquent pertinente tant pour la
Suisse que pour ces trois cantons.

Tout d'abord, il faut admettre que les compé-
tences en lecture des jeunes en Suisse, compétences
qui constituent incontestablement un élément de la
formation de base, sont insuffisantes, alors que la
société du savoir actuelle accorde une importance
capitale a cette formation de base aussi bien pour
I'individu que pour le bien de la société tout entiere
et pour la cohésion de celle-ci.

Il existe un lien étroit entre la situation familiale (le
fait d'étre allophone, d'étre issu d'un milieu
modeste) et le succés que |'éléve rencontre au cours
de sa scolarité. En comparaison avec d'autres pays,
ce lien est particulierement étroit en Suisse, sans
cependant avoir pour conséquence une élite mieux
formée, mais un niveau de formation en moyenne
plus bas. Pour le systéme de formation suisse, encou-
rager le plus possible les enfants de culture et de
catégorie sociale diverses représente le principal défi.

Cela signifie que I'école doit considérer les pro-
blémes liés a I'immigration comme un défi pédago-
gique, social et didactique et non pas comme un pro-
bléme ethnique. Pour que les éléves issus de familles
immigrées puissent tirer le meilleur parti de leur
potentiel et s'intégrer dans I'école et la société, il faut
absolument qu'ils maitrisent la langue d'enseigne-
ment a |'oral et a I'écrit.

La langue d'enseignement est trés importante
pour tous les domaines analysés par PISA, y compris
les mathématiques et les sciences. Chez les enfants
tant indigénes qu'immigrés, les compétences linguis-
tiques doivent étre développées le plus tot possible,
adaptées aux conditions d'apprentissage des enfants
et leur enseignement doit répondre aux exigences
posées par la didactique des langues.

Cependant, les éléments de la situation indivi-
duelle tels que I'origine culturelle et sociale n'expli-
quent qu'une partie des différences de performances
entre les écoles et les classes. Méme lorsque les situa-
tions individuelles sont identiques ou semblables, il y
a des écoles et des classes qui ont, comparativement
aux résultats des éléves, un niveau de performance
particulierement élevé et qui peuvent servir
d'exemple, voire de référence.
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Vorwort

Die Beteiligung am PISA-Programm (Programme
for International Student Assessment) der OECD
erlaubt es der Schweiz erstmals, einen breiten inter-
nationalen Vergleich der Kompetenzen der 15-jahri-
gen Schweizerinnen und Schweizer im Lesen, in der
Mathematik und in den Naturwissenschaften anzu-
stellen. Gepruft wurden Kenntnisse und Féhigkeiten,
welche Jugendliche fir die erfolgreiche Bewdltigung
realitdtsnaher Herausforderungen im Leben benoti-
gen. In der Schweiz und in weiteren Landern wurden
zudem als weitere Voraussetzungen flr das lebens-
lange Lernen die Fahigkeit zu selbstgesteuertem
Lernen und die Vertrautheit im Umgang mit dem
Computer untersucht. Wie die Westschweizer Kan-
tone beschlossen auch die Kantone Bern, St.Gallen
und Zirich eine Ausweitung der Studie vorzuneh-
men, um die Leistungen der drei kantonalen Bil-
dungssysteme in der Grundausbildung miteinander
und zur gesamten Deutschschweiz vergleichen zu
konnen. Dieser Vergleich ist Gegenstand des vorlie-
genden Berichts.

Die mittelméssigen Ergebnisse der Schweizer
Schiilerinnen und Schiiler bei den Tests zur Lese-
fahigkeit und zum naturwissenschaftlichen Grund-
wissen losten ein hohes und anhaltendes Interesse in
der schweizerischen Offentlichkeit aus. Die guten
Leistungen in Mathematik trosteten nur wenig tber
das mit diesen Ergebnissen in Frage gestellte Schwei-
zer Selbstverstdndnis hinweg. Der Glaube, in einem
Land zu leben, das dem Rohstoff «Bildung» eine her-
ausragende Bedeutung zumisst und dementspre-
chend ein hochstehendes Bildungssystem nicht nur
bendtigt, sondern auch darlber verfigt, wurde
erschittert. Beunruhigend ist der hohe Anteil an
schwachen und sehr schwachen Leserinnen und
Lesern. Bedenkenswert ist vor allem der im interna-
tionalen Vergleich sehr starke Zusammenhang der
Lesekompetenzen mit der sozialen und kulturellen
Herkunft der Eltern. Und dies obwohl in unserer
Gesellschaft die Gleichheit der Bildungschancen als
grundlegender Wert gilt.
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Die PISA-Studie ist flr die Schweiz ein wichtiger
Schritt in Richtung einer systematischen Qualitéts-
férderung im Bildungswesen, wie sie der Bund und
die Erziehungsdirektorenkonferenz (EDK) mit dem
Aufbau eines schweizerischen Bildungsmonitoring
beabsichtigen. Mit Bildungsmonitoring wird eine auf
Dauer angelegte systematische Beschaffung und
Aufbereitung von Informationen tber das Bildungs-
system und sein Umfeld verstanden. Die so zur Ver-
fligung stehenden Informationen sollen als Grund-
lage fur die Bildungsplanung und fur bildungspoliti-
sche Entscheide dienen.

Im vorliegenden Bericht wird die fur den Vergleich
von Landern konzipierte PISA-Studie auf die Kan-
tone Ubertragen. Forschungsergebnisse auf kantona-
ler Ebene sind in einem foderalistisch organisierten
Staat, in dem die Kantone die Hauptverantwortung
fir das Bildungssystem tragen, besonders wertvoll.
Die Studie nimmt eine Beurteilung des Ausbildungs-
erfolgs unter und zwischen den Kantonen Bern,
St.Gallen und Zirich vor. Die Leistungen der drei
kantonalen Bildungssysteme werden zudem mit
denen der Deutschschweiz insgesamt, der Schweiz
und, eingeschrankt, weiteren Landern der OECD
verglichen. Dass die fur die Schweiz ermittelten
Ergebnisse und Zusammenhdnge im Wesentlichen
auch auf die drei Kantone zutreffen, ist aufgrund der
foderalistischen Organisation des Bildungswesens
wichtig und nicht selbstverstandlich. Dieses Resultat
bedeutet, dass die in der nationalen Studie ermittel-
ten Schwachstellen mehrheitlich auch Schwachstel-
len der drei untersuchten Kantone sind. Die Kantone
haben es damit in der Hand, mit konkreten Mass-
nahmen Verbesserungen einzuleiten.

Die Befunde des vorliegenden Berichts erlauben
eine differenzierte Sicht und gezielte Ursachenfor-
schung. Die festgestellten Defizite verlangen ohne
Zweifel Verbesserungen. Es werden Fragen zum Ein-
schulungszeitpunkt und zur Rolle des Kindergartens
sowie zur Form des Deutschunterrichts (vermehrte
Pflege des Hochdeutschs) zu stellen und zu beant-
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worten sein. Die Studie zeigt deutlich, dass eine inte-
grale Sprachforderung in allen Fachern und auf allen
Stufen notwendig ist und nicht bloss eine isolierte
Férderung im Muttersprachenunterricht. Zu beden-
ken ist dabei, dass die Leistungen der Schilerinnen
und Schiiler auf komplexen Lern- und Entwicklungs-
prozessen beruhen. Verdnderungen sind nicht leicht
zu bewirken und benétigen Zeit, bis sie ihre Wirkung
entfalten. Erfolge von Reformen zeigen sich deshalb
meist erst langerfristig und sind mit teilweise hohen
Kosten verbunden.

Eine gross angelegte Studie wie PISA stiitzt sich
auf die Arbeit vieler Personen. Besonderer Dank
steht den Autorinnen und Autoren des Berichts zu.
Dank gebihrt auch allen weiteren an der PISA-
Studie beteiligten Personen in den diversen For-
schungsinstitutionen und Landern, bei der EDK,
beim Bundesamt fir Statistik, bei den Kantonen
sowie den Uber 13'000 in der Schweiz getesteten
Jugendlichen und ihren Lehrerinnen und Lehrern.

Mario Annoni
Erziehungsdirektor des Kantons Bern

Hans Ulrich Stockling
Erziehungsdirektor des Kantons St. Gallen

Ernst Buschor
Bildungsdirektor des Kantons Ziirich
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1 Die PISA-Studie im
internationalen und
kantonalen Kontext

Erich Ramseier

1.1 PISA als internationaler
Leistungsvergleich

PISA steht fur Programme for International Student
Assessment. Es handelt sich dabei um ein Programm
der OECD, in dem Uber einen langeren Zeitraum die
Kompetenzen der 15-Jdhrigen im Lesen, in der
Mathematik und in den Naturwissenschaften inter-
national verglichen werden. Im Dreijahresrhythmus
(vorerst 2000, 2003 und 2006) wird eines dieser drei
Gebiete besonders detailliert erhoben. In der Erhe-
bung des Jahres 2000, Uber die hier berichtet wird,
war dies die Lesekompetenz.

Die Studie zeigt, welche Leistungen 15-Jahrige in
den Mitgliedstaaten der OECD erbringen, und
erlaubt damit eine Beurteilung der Effektivitat der
nationalen Bildungssysteme. Zu diesen Bildungssys-
temen gehort nicht nur die 6ffentliche Schule, son-
dern jede Institution und jeder Ort, wo Lernen statt-
findet und geférdert wird.

An PISA beteiligten sich im Jahr 2000 32 Lander,
vier davon sind nicht Mitglied der OECD. Weltweit
wurden mehr als 250'000 Schilerinnen und Schiler
getestet. Erste Resultate des internationalen Ver-
gleichs wurden im Jahre 2001 publiziert (OECD,
2001).

1.1.1 Kontext der Studie

Die OECD sammelt seit mehreren Jahren Grund-
daten tber die nationalen Bildungssysteme, fasst sie
zu Bildungsindikatoren zusammen und publiziert
diese (z.B. OECD, 1998). Diese Indikatoren bilden
zusammen ein System ausgewdhlter statistischer
Kennzahlen, die das Bildungswesen eines Landes
beschreiben. Die einzelnen Lander konnen damit ihre
Besonderheiten verorten und die Effizienz von Mass-
nahmen einschatzen, die andere Lander bereits
durchfiihrten. Die von der OECD bisher gesammel-
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ten Bildungsindikatoren beschreiben Ressourcen, die
dem Bildungssystem zur Verfligung stehen (z. B. die
Aufwendungen fir Bildungsinstitutionen in Prozent
des Bruttoinlandprodukts), sie beschreiben Prozesse
und Strukturen (z.B. die Unterrichts- und Arbeitszeit
von Lehrpersonen und Lernenden) oder messen
Ergebnisse des Bildungssystems. Als Ergebnisindika-
toren standen vor allem Abschlussraten wie etwa der
Anteil der jungen Erwachsenen, die eine Universitat
abschliessen, zur Verfligung. Zur Beschreibung des
Ergebnisses und der Qualitdt der Bildung sind jedoch
Abschlussraten ungentigend. Wichtiger ist, welche
Kompetenzen sich die Jugendlichen in ihrer Ausbil-
dung aneignen konnen. Genau diese Licke will die
OECD mit dem PISA-Programm schliessen.

1.1.2 Ziel und Grenzen von PISA

Das primére Ziel von PISA ist es, die in den verschie-
denen Landern erreichten Kompetenzen objektiv zu
vergleichen. Um optimale und gut vergleichbare
Indikatoren zum Leistungsstand in den verschiede-
nen Lindern ermitteln zu kdnnen, werden die Leis-
tungen der 15-Jdhrigen — und nicht etwa die einer
bestimmten Klassenstufe — verglichen. Die Popula-
tion ist damit Uber das Alter objektiv und einheitlich
definiert. Je nach Bildungssystem verteilen sich diese
Jugendlichen jedoch tber unterschiedliche Klassen-
stufen und Institutionen. Deshalb, und weil grundle-
gende Kompetenzen Uber Jahre hinweg aufgebaut
werden, kann die Studie mit ihrer punktuellen Erhe-
bung die Leistungen und Leistungsunterschiede
nicht als Wirkungen bestimmter Merkmale der
Schule oder des Unterrichts erkldren, sondern ledig-
lich Hypothesen dazu generieren (vgl. Kapitel 6).

In der PISA-Studie werden nicht nur die Leistun-
gen der 15-Jdhrigen getestet, sondern Uber eine
Befragung dieser Jugendlichen auch Angaben zu
ihrer kulturellen, sozialen und familidren Herkunft
erhoben. Damit kann mit den PISA-Daten der Frage
nachgegangen werden, wie die verschiedenen Bil-
dungssysteme die Heterogenitat der Schilerinnen

SEITE 15



DIE PISA-STUDIE IM INTERNATIONALEN UND KANTONALEN KONTEXT

und Schuler bewaltigen und wie weit sie dem Ziel
einer optimalen und gleichwertigen Foérderung aller
Jugendlichen gerecht werden kénnen. Wesentliche
Ergebnisse der Studie sind somit nicht nur die Leis-
tungsmittelwerte, sondern auch die Streubreite der
Leistungen und die Enge der Verkniipfung zwischen
Herkunft und Leistung.

1.1.3 Was misst PISA 2000 ?

PISA orientiert sich in seinen Tests nicht an Schul-
stoffen. Geprift werden vielmehr jene Kenntnisse
und F&higkeiten, welche die Jugendlichen — nach
Ansicht der an PISA beteiligten Expertinnen und
Experten — fur die erfolgreiche Bewaltigung realitéts-
naher Herausforderungen im Lauf des Lebens beno-
tigen. Die so verstandene Kompetenz geht beim
Lesen weit Uber das Entziffern von Buchstaben und
Worten und das Verstehen einfacher Texte hinaus.
Die erfassten Kompetenzen werden in Kapitel 2
niher beschrieben. Sie werden mit Skalen erfasst, die
so normiert sind, dass tber alle OECD-Linder hin-
weg der Mittelwert 500 Punkte betrdgt und die Leis-
tungen von zwei Dritteln der 15-Jahrigen im Bereich
von plus/minus 100 Punkten um diesen Mittelwert
liegen (SD = 100).

Neben den Kompetenzen im Lesen, in der Mathe-
matik und den Naturwissenschaften beteiligen sich
viele Lander, darunter die Schweiz, an der Erfassung
der Fahigkeit zum selbstgesteuerten Lernen und der
Vertrautheit im Umgang mit dem Computer (s. Kapi-
tel 3 und 4).

1.2 PISA 2000 in der Schweiz

In der Schweiz sollen die PISA-Daten nicht nur den
internationalen Vergleich ermdéglichen, sondern auch
intranationale Vergleiche zwischen den Sprachregio-
nen und zwischen den Kantonen erlauben. Fur die
internationale Studie wurde die zu vergleichende
Population anhand des Alters definiert. In der
Schweiz hat dies den Nachteil, dass diese Jugend-
lichen Uber die Volksschule und die Berufs- und
Mittelschulen verstreut sind. Wéahrend einige 15-
Jahrige noch die achte Klasse besuchen, absolvieren
andere bereits eine Berufslehre. Da diese Verteilung
je nach Region und Kanton verschieden ist, lassen
sich Leistungsunterschiede nicht auf Merkmale von
Schultypen und Schulen oder auf Merkmale des
Unterrichts zurtickfihren. Fir die Vergleiche inner-
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halb der Schweiz wurde deshalb als Population die
Gesamtheit der Schilerinnen und Schiler der neun-
ten Klasse gewahlt. In dieser Klassenstufe befinden
sich die meisten 15-Jdhrigen, und sie markiert gleich-
zeitig das Ende der obligatorischen Schulzeit.

Die Kantone der Romandie (mit Ausnahme von
Bern, franzosischsprachiger Teil) sowie die Kantone
Bern (deutschsprachiger Teil), St.Gallen und Ziirich
haben bei den neunten Klassen reprasentative Stich-
proben untersuchen lassen, sodass fir sie interkanto-
nale Vergleiche moglich sind. Insgesamt haben in der
Schweiz mehr als 13'000 Schilerinnen und Schler
an PISA 2000 teilgenommen. Die Stichprobe der
neunten Klassen umfasst im Kanton Bern 1006, im
Kanton St.Gallen 1076 und im Kanton Zrich 1102
Schilerinnen und Schdler.

Die Durchfilhrung des PISA-Projekts in der
Schweiz und die schweizerischen und sprachregiona-
len Ergebnisse sind im nationalen Bericht (BFS/EDK,
2002) im Detail beschrieben. Auch die Ergebnisse der
Kantone der Romandie sind bereits publiziert worden
(Nidegger, 2001). Mit dem vorliegenden Bericht wird
nun eine Standortbestimmung flr die Kantone Bern
(deutschsprachiger Teil), St. Gallen und Zarich vorge-
nommen. Da das 6ffentliche Schulsystem im Vorder-
grund steht, wurde als Vergleichspopulation die
neunte Klasse der &ffentlichen und subventionierten
Schulen mit Normallehrgang festgelegt. Privatschu-
len, Klein- und Sonderklassen (letztere in der schwei-
zerischen Stichprobe ohnehin schwach vertreten)
wurden somit ausgeschlossen. Die Population ent-
spricht damit jener, die dem Vergleich zwischen den
Kantonen der Romandie zu Grunde liegt. Um die
kantonalen Ergebnisse auch in den internationalen
Kontext einreihen zu kénnen, wurde punktuell die
Population der 15-Jdhrigen ergdnzend beigezogen
(s. Anhang A1.3).
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2 Die Grundbildung
in den drei Kantonen

Urs Moser, Erich Ramseier und
Simone Berweger

2.1 Lesekompetenzen im Vergleich

2.1.1 Lesen und Lesekompetenz

Grundbildung am Ende der Volksschule

Der internationale Vergleich von PISA wird bei 15-
Jahrigen durchgefiihrt. Im Alter von 15 Jahren steht
der grosste Teil der Jugendlichen entweder kurz vor
Abschluss der obligatorischen Schulzeit oder er hat
diese bereits abgeschlossen. Am Ende der obligatori-
schen Schulzeit sollten die Jugendlichen Uber ange-
messene Kompetenzen in Lesen, Mathematik und
Naturwissenschaften verfligen. PISA prift deshalb in
diesen Bereichen die Grundbildung oder anders aus-
gedriickt: jene Kompetenzen in Lesen, Mathematik
und Naturwissenschaften, die zum Ristzeug der 15-
Jahrigen gehoren. Diese Kompetenzen werden zwar
in der Schule vermittelt und gelernt, sie sind jedoch
nicht an einen spezifischen Lehrplan gebunden, und
kénnen in unterschiedlichem Kontext angewendet
werden. Uber diese Grundbildung sollte ein Mitglied
unserer Gesellschaft verfligen.

Lesekompetenz

Der Ausdruck «Lesekompetenz» (Reading Literacy)
wird anstelle des Begriffs «Lesen» benutzt, weil die
Grundbildung in Lesen mehr beinhaltet als einen Text
korrekt lesen zu kénnen. Zur Grundbildung in Lesen
gehort das Verstehen bestimmter Informationen in
einem Text, das Identifizieren zentraler Aussagen
eines Textes, aber auch das Interpretieren und kriti-
sche Bewerten des Inhalts oder der Form eines Textes.
Kompetente Leserinnen und Leser sind féhig,
geschriebene Texte zu verstehen, zu nutzen und tiber
sie zu reflektieren, um eigene Ziele zu erreichen, das
eigene Wissen und Potential weiterzuentwickeln und
am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen. Die in
PISA getesteten Jugendlichen mussten deshalb eine
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Reihe von Aufgaben 16sen, die unterschiedliche
Anforderungen an das Verstehen und Nutzen eines
Textes sowie an das Reflektieren Uber einen Text
stellten. Die Texte orientierten sich an Alltagssituatio-
nen und waren thematisch auf die erfolgreiche Teil-
nahme am gesellschaftlichen Leben ausgerichtet.
Die Lesekompetenzen wurden mit unterschied-
lichen Testaufgaben Gberpriift. Zum einen wurden
eingesetzt,
Beschreibungen, literarische Texte, Erzdhlungen,

fortlaufende Texte beispielsweise
Kommentare. Zum andern wurden auch Texte in
Zusammenhang mit graphischen Darstellungen wie
Diagramme, Tabellen oder Karten eingesetzt (nicht
fortlaufende Texte).

Die Aufgaben priiften unterschiedliche Fahigkei-
ten, die drei Bereichen zugeordnet werden kénnen:
¢ Informationen aus einem Text heraussuchen
¢ cinen Text interpretieren
e Uber einen Text reflektieren sowie Form und

Inhalt beurteilen

Obwohl das Lesen eine Aktivitdt ist, die allein aus-
gelibt wird, beinhaltet es auch einen sozialen Aspekt.
Texte werden von unterschiedlichen Menschen mit
vielfdltigen Absichten verfasst. PISA orientierte sich
deshalb an unterschiedlichen Lesesituationen. Lesen
kann ftr den privaten Gebrauch und fir personliche
Interessen eingesetzt werden. Lesen kann fur den
offentlichen Gebrauch, das heisst zur Teilhabe an
den Aktivitdten der Gesellschaft, eingesetzt werden.
Lesen ist aber auch fur die Arbeit und fur berufliche
Zwecke von grosser Bedeutung. Ausserdem widmete
sich PISA speziell dem bildbezogenen Lesen. Eine
ausfithrliche Definition der Lesekompetenz befindet
sich in der von der OECD publizierten Rahmen-
konzeption der PISA-2000-Studie (OECD, 2000,
S. 23ff.).

Kompetenzniveaus

Die differenzierte Erfassung der Lesekompetenz im
ersten PISA-Zyklus fuhrte dazu, dass der Bildungs-
stand der Jugendlichen im Lesen am Ende der obli-
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gatorischen Schulzeit aussagekraftig aufgezeichnet
werden konnte. Fir die Bildungsplanung ist nicht nur
von Interesse, welche Lidnder die hdchsten Leis-
tungsmittelwerte erreichen, sondern auch wie diese
Mittelwerte zustande kommen. Die Leistungen der
teilnehmenden Schilerinnen und Schiler wurden
deshalb verschiedenen Kompetenzniveaus zugeteilt.
Die Niveaus beschreiben die Féhigkeiten der Jugend-
lichen und zeigen, welche Art Aufgaben sie l6sen
konnten. Die Kompetenzniveaus ergeben sich aus
der Komplexitdt der Texte und den Anforderungen
der gestellten Aufgaben.

Kompetenzniveau 1

(Skalenwerte 335-407)

Jugendliche, die Kompetenzniveau 1 erreichen, ver-
fugen bestenfalls Gber rudimentdre Lesekompeten-
zen. Sie konnen zwar in einfachen Texten einzelne
Informationen ermitteln und diese mit ihrem beste-
henden Wissen verbinden. Es gelingt ihnen aber nur
ungenligend, das Lesen fur das Lernen zu nutzen.

Kompetenzniveau 2

(Skalenwerte 408—480)

Jugendliche, die Kompetenzniveau 2 erreichen, sind
fahig, einen Text fir grundlegende Aufgaben zu nut-
zen: etwa aufgrund der Informationen aus dem Text
einfache Schliisse zu ziehen oder die Bedeutung
begrenzter Textteile mit Hilfe des eigenen Wissens zu
verstehen.

Kompetenzniveau 3

(Skalenwerte 481-552)

Jugendliche, die Kompetenzniveau 3 erreichen, sind
fahig, Texte mittlerer Komplexitat zu verstehen,
Informationen aus verschiedenen Textteilen mitein-
ander in Verbindung zu bringen und diese zum ver-
trauten Alltagswissen in Beziehung zu setzen.

Kompetenzniveau 4

(Skalenwerte 553-625)

Jugendliche, die Kompetenzniveau 4 erreichen, sind
fahig, schwierige Aufgaben zu l6sen, beispielsweise
eingeschobene Informationen zu lokalisieren,
sprachliche Nuancen zu erkennen und Texte kritisch

zu beurteilen.

Kompetenzniveau 5
(Skalenwerte > 625)
Jugendliche, die das héchste Kompetenzniveau errei-
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chen, sind in der Lage, anspruchsvolle Texte mit nicht
vertrautem Inhalt bis ins letzte Detail zu verstehen.
Sie sind fdhig, die relevanten Informationen zu
erkennen und aufgrund dieser Informationen Hypo-
thesen kritisch zu testen, auch wenn es sich um fach-
spezifische Texte handelt.

2.1.2 Lesekompetenz von Schiilerinnen und
Schiilern der 9. Klasse
Vergleich der Durchschnittsleistung
Abbildung 2.1 zeigt die Lesekompetenzen der Neunt-
kldsslerinnen und Neuntkldssler der Kantone Bern,
St.Gallen und Zurich sowie der Deutschschweiz.
Mit rund 510 Punkten erreichen die Schilerinnen
und Schiler des Kantons St.Gallen vergleichsweise
die hochste durchschnittliche Lesekompetenz. Die
Mittelwerte der Gbrigen Regionen unterscheiden sich
nicht signifikant und liegen sehr nahe beieinander
(Deutschschweiz: 495, Kanton Bern: 491, Kanton

INFO 1
Zur Darstellung der Ergebnisse

Die Ergebnisse der drei untersuchten Kantone
werden in den folgenden Abbildungen durch
Balken dargestellt, die sowohl die durch-
schnittlichen Kompetenzen (Mittelwert) als
auch die Verteilung der Leistungen (Streu-
ung) beinhalten. Der schmale schwarze Bal-
ken in der Mitte gibt an, in welchem Bereich
der wahre Gesamtmittelwert aller Schilerin-
nen und Schiler aus neunten Klassen — der
aufgrund der Stichprobe geschatzt wurde —
bei einer Irrtumswahrscheinlichkeit von 5
Prozent (o = .05) statistisch gesichert liegt.
Die dunkelgrau schattierten Balken links und
rechts des Mittelwerts geben den Bereich an,
in dem die mittleren 50 Prozent der Leistun-
gen liegen. Zahlt man noch die hellgrau
schattierten Balken links und rechts der dun-
kelgrauen dazu, so erhdlt man den Wertebe-
reich, in dem 90 Prozent der Leistungen der
Schiilerinnen und Schiler liegen.

5% 25% 75% 95%

' \ } '
B

Mittelwert +/- zwei Standardfehler
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Abbildung 2.1: Lesekompetenzen bei Jugendlichen der 9. Klasse im Vergleich
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Anmerkung: Zahlen und weitere Angaben zu den Grafiken dieses Kapitels finden sich im Anhang A2.
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Zurich: 486). Die Differenz zwischen den Kantonen
St.Gallen und Zirich sowie St.Gallen und Bern ist
statistisch signifikant und betrdgt rund 24 bezie-
hungsweise 19 Punkte. Diese Differenz ist als klein
zu beurteilen. In Deutschland sind die Unterschiede
in den Durchschnittsleistungen zwischen einzelnen
Bundeslandern teilweise um einiges grosser. So
betragt beispielsweise die Differenz zwischen den
15-Jahrigen in Bayern und im Stadtstaat Bremen 59
Punkte (Baumert et al., 2002, S. 74).

Auch die Differenz zwischen den Ergebnissen der
Kantone der franzosischen Schweiz ist deutlich gros-
ser. So liegen die durchschnittlichen Lesekompeten-
zen im Kanton Genf um rund 47 Punkte tiefer als im
Kanton Freiburg. Allerdings ist im Kanton Genf der
Anteil Jugendlicher aus immigrierten Familien sehr
hoch, was die grosse Differenz zumindest zum Teil
erklart. Die Ergebnisse sind in den Kantonen der
franzosischen Schweiz im Durchschnitt um rund 4
Punkte und folglich nur unbedeutend héher als in
der Deutschschweiz'.

Wie sind die durchschnittlichen Leistungen der
drei Kantone im internationalen Vergleich zu beurtei-
len? Fur die Beantwortung dieser Frage muss beach-
tet werden, dass sich die kantonalen Stichproben auf
die neunten Klassen beziehen, der internationale
Vergleich jedoch auf die 15-Jdhrigen. Man kann aber
auch fur die drei Kantone die Leistungen der 15-J&h-
rigen abschéatzen. Dabei gilt es zu bericksichtigen,

dass je nach Kanton ein unterschiedlich grosser Teil
der 15-Jdhrigen die neunte Klasse noch nicht erreicht
hat (Kanton Bern: 16%, Kanton St.Gallen: 28%,
Kanton Zirich: 22%) und dass diese Jugendlichen im
Durchschnitt entsprechend schwéchere Leistungen
aufweisen. Nach dieser Abschitzung (vgl. im Detail
Anhang A1.3) liegen die Leseleistungen der 15-J&h-
rigen im Kanton Bern bei 490, im Kanton St.Gallen
bei 495 und im Kanton Zurich bei 480 Punkten. Bei
dieser Population liegen die Leistungen in den drei
Kantonen nahe beieinander, wobei jene im Kanton
Ziurich am tiefsten sind. Diese kantonalen Unter-
schiede sind aber statistisch nicht signifikant und
unterscheiden sich wenig vom schweizerischen
Mittelwert (494 Punkte). International gesehen lie-
gen die Leistungen der drei Kantone leicht unter dem
OECD-Durchschnitt.

Vergleich der Streuung

Abbildung 2.1 zeigt neben den durchschnittlichen
Leistungen der Kantone auch die Streuung der Lese-
kompetenz. Diese Streuung ldsst sich beispielsweise
durch den Abstand zwischen dem 5. und 95. Per-
zentil anschaulich darstellen. Zwischen dem 5. und
95. Perzentil liegen 90 Prozent der Leistungen aller
Schilerinnen und Schiler. Im Kanton Ztrich ist diese
Streuung wesentlich grosser als im Kanton St. Gallen
oder im Kanton Bern. Die Differenz betragt in Zrich
348, in Bern 295 und in St.Gallen 294 Punkte?. Das

1 Die Mittelwerte der Lesekompetenz in den Kantonen der franzosischen Schweiz betragen in Freiburg 526 Punkte, in Genf 479 Punkte,
im Jura 490 Punkte, in Neuenburg 497 Punkte, im Wallis 518 Punkte und in der Waadt 498 Punkte (Nidegger, 2002, S. 163).
2 Die Standardabweichung betrdgt in Zurich SD=107, in Bern SD = 92 und in St. Gallen SD=90.
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heisst, in Zurich sind die Leistungsunterschiede zwi-
schen den schwéchsten und den besten Leserinnen
und Lesern am grossten.

Dass die Streuung im Kanton Zirich als sehr gross
zu beurteilen ist, zeigt auch der Vergleich mit einigen
der besten Ladnder im internationalen Vergleich. In
Finnland betragt die Differenz zwischen dem 5. und
95. Perzentil 291 Punkte, in Kanada 310 Punkte, in
Australien 331 Punkte, in Irland 309 Punkte und
im Mittel aller OECD-Lander 328 Punkte. Dabei gilt

INFO 2

es zu bericksichtigen, dass die Streuung der Lese-
kompetenz aus den in Absatz 2.1.2 erwdhnten
Grinden in den 9. Klassen geringer ist als bei den
15-Jahrigen.

Verteilung der Jugendlichen nach

den Kompetenzniveaus

Die OECD misst der Lesekompetenz eine hohe
Bedeutung fir eine erfolgreiche berufliche Karriere
zu. Wenn Jugendliche in der Lage sind, anspruchs-

Interpretation von Leistungsunterschieden zwischen

verschiedenen Stichproben

In Vergleichsuntersuchungen muss in der Regel die
Relevanz von Unterschieden beurteilt werden.
Unterschiede sind dann relevant, wenn sie sowohl
statistisch gesichert (signifikant) als auch von
inhaltlich bedeutsamer Grosse sind. Ein Unter-
schied wird dann als statistisch signifikant angese-
hen, wenn mit einer Irrtumswahrscheinlichkeit von
hochstens 5 Prozent angenommen werden kann,
dass der Unterschied nicht mit dem Zufall zu erkla-
ren ist. Solche statistische Signifikanz bedeutet
gerade bei sehr umfangreichen Stichproben nicht
automatisch, dass ein Unterschied auch inhaltlich
und praktisch bedeutsam ist.

Die inhaltliche Bedeutsamkeit kann mit Mas-
sen der deskriptiven Statistik beschrieben werden.
Beim Vergleich von zwei Gruppenmittelwerten
wird dazu die Effektgrosse (bzw. Effektstarke) «d»
verwendet. Sie wird berechnet, indem die Dif-
ferenz der Mittelwerte zweier Gruppen durch
die Standardabweichungen dividiert wird. Eine
Effektgrésse von d = 1 bedeutet damit, dass die
Differenz zwischen den Gruppen gleich gross ist
wie die mittlere Differenz zwischen den Indivi-
duen innerhalb einer Gruppe. Unterschiede, die
aufgrund von verschiedenen Skalen zustande
gekommen sind, werden so standardisiert und
vergleichbar. Eine Effektgrosse von d=0.2 weist
auf einen schwachen Effekt, eine Effektgrosse von
d=0.5 auf einen mittleren Effekt und eine Effekt-
grosse von d=0.8 auf einen starken Effekt hin
(Cohen, 1988, S. 27 ff.; Bortz & Doéring, 1995,
S. 568). Zur Veranschaulichung: Von den Mitglie-
dern der schwacheren Gruppe Ubertreffen nicht
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50 Prozent, sondern nur 21 Prozent (d=0.8)
bzw. 31 Prozent (d=0.5) respektive 42 Prozent
(d=0.2) den Mittelwert der starkeren Gruppe. Ein
deskriptives Mass fur Zusammenhdnge ist der
Korrelationskoeffizient, der zwischen -1 (perfek-
ter negativer Zusammenhang) und +1 variiert,
wobei r=0 bedeutet, dass die zwei Variablen
nicht zusammenhangen.

Weil die internationale OECD-Leistungsskala
bereits eine standardisierte Skala ist (Mittelwert
M =500 Punkte, Standardabweichung SD =100
Punkte), wird die Interpretation von Unterschie-
den erleichtert. Dividiert man die Leistungsunter-
schiede durch 100, so erhdlt man ungeféhr die
Effektgrosse «d». Entsprechend kann ein Leis-
tungsunterschied von 20 Punkten tendenziell als
klein, von 50 Punkten tendenziell als mittelgross
und von 80 Punkten tendenziell als gross bezeich-
net werden.

Die inhaltliche Bedeutsamkeit eines Unter-
schieds ist zudem auch eine theoretische Frage.
Angenommen, ein Unterschied zwischen zwei
Kantonen wirde bedeuten, dass die Schilerinnen
und Schiler in einem Kanton durchschnittlich eine
von fiinfzig Aufgaben mehr gel6st hatten. Dieser
Unterschied wdre kaum von grosser Bedeutung,
auch wenn er statistisch signifikant wére und ein d
von 0.5 hdtte. Oder ein Mittelwertsunterschied
von 50 Punkten in der Lesekompetenz wére zwi-
schen zwei Kantonen inhaltlich bedeutsam und
unerwartet; ein gleich grosser Unterschied zwi-
schen der Real- und der Sekundarschule wiirde
aufgrund der Leistungsselektion nicht tiberraschen.
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Abbildung 2.2: Verteilung der Jugendlichen der 9. Klasse nach Kompetenzniveaus in Prozenten

St. Gallen 3 ////W/

volle Texte mit nicht vertrautem Inhalt «bis ins letzte
Detail» zu verstehen und sowohl Form wie Inhalt
plausibel zu kritisieren, auch wenn es sich um einen
fachspezifischen Text handelt, dann haben sie beste
Voraussetzungen, eine hohere Ausbildung zu absol-
vieren und sich beruflich zu profilieren. Diese Exper-
tenleserinnen und -leser erreichen in der Regel das
«Kompetenzniveau 5». Jugendliche, die nur Uber
rudimentdre Lesekompetenzen verfligen oder die
PISA-Testaufgaben gar nicht verstehen kénnen, wer-
den Probleme beim Ubergang ins Berufsleben
haben. Sie werden deshalb auch als Risikoschulerin-
nen beziehungsweise -schiler bezeichnet. Diese
Jugendlichen erreichen in der Regel das «Kompe-
tenzniveau 1» oder das «Kompetenzniveau kleiner
als 1».

Abbildung 2.2 zeigt die Verteilung der Schiilerin-
nen und Schiler der neunten Klasse auf die Kompe-
tenzniveaus in den Kantonen Bern, St.Gallen und
Zurich. Der Anteil der Jugendlichen der Risikogruppe
ist im Kanton Zirich mit rund 24 Prozent besonders
hoch, im Kanton Bern mit 19 Prozent etwas tiefer
und im Kanton St. Gallen mit 15 Prozent deutlich tie-
fer. Entsprechend der grossen Streuung und trotz des
grossen Anteils an Risikoschulerinnen und -schilern
sind im Kanton Zirich 10 Prozent der Neuntklassle-
rinnen und Neuntklassler als sehr kompetente Lese-
rinnen und Leser zu bezeichnen.?

Waéhrend die Anteile an sehr kompetenten Lese-
rinnen und Lesern in den Kantonen Bern und St. Gal-
len etwa dem OECD-Mittelwert von rund 10 Pro-
zent entsprechen, liegt der Anteil an Risikoschlerin-

nen und -schilern im Kanton Zurich deutlich tGber
dem OECD-Mittelwert von 18 Prozent.

Vergleich der Lesekompetenz

bei einheimischen Jugendlichen

Der grosse Anteil an Risikoschilerinnen und -schii-
lern und die grosse Streuung im Kanton Zurich deu-
ten darauf hin, dass sich die Population der Jugend-
lichen im 9. Schuljahr im Kanton Zirich anders
zusammensetzt als in den Kantonen Bern und
St.Gallen. Um die Wirkungen der Bildungssysteme
der drei Kantone unabhdngig von den kulturell
bedingten Lernvoraussetzungen der Jugendlichen
Uberprifen zu kénnen, wurde der Vergleich nur bei
den einheimischen Jugendlichen durchgefiihrt. Als
einheimische Jugendliche werden jene Schiilerinnen
und Schiler bezeichnet, die wie ihre Eltern in der
Schweiz geboren sind. Abbildung 2.3 zeigt pro Kan-
ton jeweils die Anteile an einheimischen Schilerin-
nen und Schilern in Prozent (Sdule). Die durch-
schnittlichen Lesekompetenzen nach Immigrations-
status sind als Kreise auf der internationalen OECD-
Skala (Mittelwert von 500 Punkten, Standardabwei-
chung von 100 Punkten) angegeben.

Der Anteil an einheimischen Schilerinnen und
Schillern ist im Kanton Bern mit 82 Prozent am
hochsten. Im Kanton St. Gallen betragt er 77 Prozent
und im Kanton Zurich 64 Prozent. Der Vergleich der
durchschnittlichen Lesekompetenz bei einheimischen
Schiilerinnen und Schiilern zeigt, dass die Ergebnisse
in allen drei Kantonen tber dem OECD-Mittelwert
von 500 Punkten liegen. Die Mittelwerte in den Kan-

3 Diese Zahl ist aufgrund der im Anhang A1.1 beschriebenen Stichprobenproblematik im Kanton Ztirich nur eine grobe Schatzung.
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Abbildung 2.3: Lesekompetenz einheimischer Jugendlicher der 9. Klasse
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tonen St.Gallen (524 Punkte) und Zirich (520
Punkte) liegen nahe beieinander und unterscheiden
sich nur zuféllig. Die durchschnittliche Lesekompe-
tenz im Kanton Bern (501 Punkte) ist leicht, aber sig-
nifikant geringer.

Vergleich der Lesekompetenz
nach Immigrationsstatus
Tabelle 2.1 gibt einen differenzierten Uberblick iber
die Ergebnisse in den drei Kantonen nach dem
Geburtsort der Eltern sowie der Schilerinnen und
Schler. Es werden vier Gruppen unterschieden: (1)
Jugendliche und Eltern sind in der Schweiz geboren
[einheimische Schilerinnen und Schiler, vgl. Abbil-
dung 2.3]. (2) Jugendliche und ein Elternteil sind in
der Schweiz geboren. (3) Jugendliche sind in der
Schweiz geboren, Eltern sind im Ausland geboren
[zweite Generation Ausldnderinnen und Auslander].
(4) Jugendliche und Eltern sind im Ausland geboren.
Die Ergebnisse der einzelnen Kategorien kommen
teilweise aufgrund von wenigen Schilerinnen und
Schiilern zustande. Trotzdem lassen sich fir die vier
Gruppen einige Unterschiede aufzeigen, die aller-
dings nur als Tendenzen interpretiert werden sollten.
e Jugendliche und Eltern sind
in der Schweiz geboren
Die Neuntkl&sslerinnen und Neuntkldssler im Kan-
ton Bern erreichen signifikant tiefere durchschnitt-
liche Lesekompetenzen als jene in den Kantonen
St.Gallen und Zurich, die beinahe gleiche durch-
schnittliche Lesekompetenzen erreichen. Der
Riickstand der Berner Schillerinnen und Schiler ist
mit 23 Punkten allerdings als gering zu bezeich-
nen. Insgesamt liegt die durchschnittliche Lese-
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kompetenz der einheimischen Schilerinnen und
Schiler tber dem Mittelwert aller Schulerinnen
und Schiiler. Im Kanton Bern betrédgt die Differenz
zwischen dem kantonalen Gesamtmittelwert und
jenem der einheimischen Jugendlichen rund 10
Punkte, im Kanton St.Gallen rund 14 Punkte und
im Kanton Ztirich rund 34 Punkte. Diese Differen-
zen entsprechen dem Unterschied im Anteil nicht
einheimischer Jugendlicher in den drei Kantonen,
der im Kanton Zurich am gréssten und im Kanton
Bern am kleinsten ist.

Jugendliche sowie ein Elternteil

sind in der Schweiz geboren

Die Neuntklasslerinnen und Neuntklassler im Kan-
ton Zirich erreichen signifikant tiefere durch-
schnittliche Lesekompetenzen als jene in den Kan-
tonen St.Gallen und Bern, die beinahe gleiche
durchschnittliche Lesekompetenzen erreichen.
Der Ruckstand der Zircher gegenlber den
St. Galler und den Berner Schiilerinnen und Schi-
lern ist mit 46 beziehungsweise 35 Punkten als
mittelgross zu bezeichnen, nicht wesentlich gros-
ser als die geschlechtsspezifische Differenz zwi-
schen Knaben und Madchen im Lesen (Malti,
2002). Ausser im Kanton Zurich sind die durch-
schnittlichen Lesekompetenzen der Schiilerinnen
und Schuler, die in der Schweiz geboren sind,
jedoch aus kulturell gemischten Ehen stammen,
insgesamt kaum schlechter als jene der einheimi-
schen Schilerinnen und Schdler.

Jugendliche sind in der Schweiz,

Eltern im Ausland geboren

Die Neuntkldsslerinnen und Neuntklassler im Kan-
ton Zurich erreichen signifikant tiefere Mittel-
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Tabelle 2.1: Lesekompetenzen bei Jugendlichen der 9. Klasse nach dem Geburtsort der Eltern

und der Jugendlichen

DIE GRUNDBILDUNG IN DEN DREI KANTONEN

Jugendliche und Eltern sind in der Schweiz geboren

Anzahl’ Anteil in %? Mittelwert Standardfehler
Bern 812 81% 501 3.4
St. Gallen 815 76% 524 3.7
Zurich 645 63% 520 3.8
Jugendliche und ein Elternteil sind in der Schweiz geboren

Anzahl Anteil in % Mittelwert Standardfehler
Bern 68 8% 505 11.2
St.Gallen 69 7% 515 9.3
Zurich 126 1% 469 7.7
Jugendliche sind in der Schweiz, Eltern im Ausland geboren

Anzahl Anteil in % Mittelwert Standardfehler
Bern 29 3% 453 18.8
St. Gallen 66 7% 462 12.9
Zlrich 131 1% 433 8.4
Jugendliche und Eltern sind im Ausland geboren

Anzahl Anteil in % Mittelwert Standardfehler
Bern 61 7% 381 16.1
St. Gallen 82 9% 424 121
Zurich 131 1% 388 8.2
Anmerkung: 1 Die Anzahl bezieht sich auf die Stichprobe. 2 Der Anteil in % bezieht sich auf die Population.
© BFS/EDK

werte als jene im Kanton St.Gallen, jene in den
Kantonen Bern und St.Gallen erreichen ahnlich
hohe durchschnittliche Lesekompetenzen. Der
Rickstand der Zircher gegeniiber den St.Galler
Schilerinnen und Schilern ist mit 29 Punkten als
gering zu bezeichnen. Ausser im Kanton Zurich
liegen die durchschnittlichen Lesekompetenzen
der zweiten Ausldndergeneration insgesamt
etwas mehr als 50 Punkte tiefer als jene einhei-
mischer Jugendlicher, was als mittelgrosser Unter-
schied zu beurteilen ist.
e Jugendliche und Eltern sind

im Ausland geboren

Die tiefsten durchschnittlichen Lesekompetenzen
erreichen jene Jugendlichen, die mit ihren Eltern
in die Schweiz eingewandert sind. lhre durch-
schnittlichen Lesekompetenzen liegen etwas
mehr als 100 Punkte tiefer als die kantonalen
Durchschnitte. Die Ergebnisse der Schilerinnen
und Schiler des Kantons St. Gallen liegen auch in
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dieser Gruppe deutlich am hochsten, signifi-
kant hoéher als jene in den Kantonen Bern und
Zurich.

Die zu Hause gesprochene Sprache
Auffallend ist, dass im Kanton St.Gallen auch jene
Schilerinnen und Schiler, die wie ihre Eltern nicht
in der Schweiz geboren sind, vergleichsweise gute
Lesekompetenzen erreichen. Dieses Ergebnis ldsst
sich bedingt dadurch erklaren, dass sich im Kanton
St.Gallen ein grosserer Anteil der Schilerinnen und
Schiiler zu Hause in der Unterrichtssprache unterhélt
als in den Kantonen Bern und Zurich (Tabelle 2.2).
Im Kanton St.Gallen und im Kanton Bern liegen
die Anteile der Schilerinnen und Schler, die sich zu
Hause nicht in der Unterrichtssprache unterhalten,
insgesamt bei je rund 15 Prozent; im Kanton Zirich
liegt der Anteil bei 28 Prozent. Der Kanton Ziirich hat
folglich mehr Neuntkldsslerinnen und Neuntklassler
zu unterrichten, die als «fremdsprachig» bezeichnet
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Tabelle 2.2: Anteil an Schiilerinnen und Schiilern der 9. Klasse, die sich zu Hause nicht in der
Unterrichtssprache unterhalten, nach dem Geburtsort der Eltern und der Jugendlichen

Alle Schuilerinnen Eltern und Ein Elternteil Eltern im Eltern und

und Schiiler Kinder in und Kinder  Ausland, Kinder Kinder im

der Schweiz in der Schweiz in der Schweiz Ausland

geboren geboren geboren geboren

Bern 15% 3% 39% 69% 94%
St.Gallen 15% 1% 10% 79% 82%
Zlrich 28% 8% 26% 85% 90%

© BFS/EDK

werden, als die Kantone St. Gallen und Bern, was zu
einem Teil die vergleichsweise tiefen Ergebnisse der
Jugendlichen aus immigrierten Familien im Kanton
Zrich erklart.

Risikoschiilerinnen und -schiiler

Abbildung 2.4 zeigt den Anteil an Risikoschilerinnen
und -schillern nach dem Geburtsort der Eltern und
der Jugendlichen. Risikoschllerinnen und -schiler
verfligen nur Uber rudimentdre Lesekompetenzen,
das heisst, sie kdnnen das Lesen nicht in genligender
Weise fur das Lernen benutzen, und es muss davon
ausgegangen werden, dass sie aufgrund ihrer Lese-
kompetenzen Schwierigkeiten beim Einstieg ins

Berufsleben haben. Sie erreichen im Lesen das
«Kompetenzniveau 1» oder das «Kompetenzniveau
kleiner 1» (vgl. Absatz 2.1.1).

Von den Jugendlichen, die wie ihre Eltern im Aus-
land geboren sind, gehéren insgesamt mehr als die
Halfte zur Risikogruppe. Einzig im Kanton St.Gallen
liegt dieser Anteil unter 50 Prozent. Der Anteil an
Risikoschilerinnen und -schilern sinkt, wenn die
Jugendlichen in der Schweiz eingeschult wurden
(zweite Generation), und betrdgt zwischen 30 Pro-
zent im Kanton St. Gallen und 44 Prozent im Kanton
Zurich. Von den Schulerinnen und Schiilern, die wie
ihre Eltern in der Schweiz geboren sind, gehéren zwi-
schen 10 Prozent (Kanton St. Gallen) und 15 Prozent

Abbildung 2.4: Anzahl Risikoschiilerinnen und -schiiler der 9. Klasse nach Geburtsort der Eltern

und der Jugendlichen

|
66%
Bern 35%
43%
St. Gallen 30%
63%
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ZUrich 24%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Jugendliche und Eltern sind im Ausland geboren
Jugendliche sind in der Schweiz, Eltern im Ausland geboren
m Jugendliche und ein Elternteil sind in der Schweiz geboren
B Jugendliche und Eltern sind in der Schweiz geboren
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Abbildung 2.5: Anzahl sehr gute Leserinnen und Leser der 9. Klasse nach Geburtsort der Eltern

und der Jugendlichen
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St. Gallen
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0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Jugendliche sind in der Schweiz, Eltern im Ausland geboren
® Jugendliche und ein Elternteil sind in der Schweiz geboren
B Jugendliche und Eltern sind in der Schweiz geboren
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(Kanton Bern) zu den Risikoschulerinnen und -schi-
lern. Die Ergebnisse zeigen, dass einerseits der kul-
turelle Hintergrund beziehungsweise die sprach-
liche Sozialisation fur die Lesekompetenz in der
Unterrichtssprache entscheidend sind. Anderer-
seits ist der Anteil an Risikoschtlerinnen und -schi-
lern bei einheimischen Jugendlichen immer noch
sehr hoch. Dabei gilt es zu beachten, dass selbst das
international fluhrende Finnland einen Anteil an
Risikoschulerinnen und -schiilern hat, der bei 7 Pro-
zent liegt.

Sehr gute Leserinnen und Leser

Abbildung 2.5 zeigt den Anteil an sehr guten Lese-
rinnen und Lesern nach dem Geburtsort der Eltern
und der Jugendlichen. Sehr gute Leserinnen und
Leser erreichen das «Kompetenzniveau 4» oder
«Kompetenzniveau 5». Das bedeutet, dass sie auch
bei nicht vertrauten, langen und komplexen Texten
zu einem differenzierten Verstandnis gelangen.

Von den Jugendlichen, die wie ihre Eltern in der
Schweiz geboren sind, gehéren im Kanton Bern 29
Prozent, im Kanton Ztirich 38 Prozent und im Kanton
St.Gallen 39 Prozent zu den sehr guten Leserinnen
und Lesern. Der Anteil sehr guter Leserinnen und
Leser sinkt bereits dann, wenn die Schilerinnen und
Schiler in der Schweiz geboren sind, jedoch aus
Familien stammen, in denen ein Elternteil im Ausland
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geboren ist. Im Kanton St.Gallen erreichen jedoch
noch 32 Prozent dieser Jugendlichen sehr gute Lese-
kompetenzen, im Kanton Bern 27 Prozent und im
Kanton Zurich 22 Prozent. Bei Jugendlichen, deren
Eltern im Ausland geboren sind (zweite Generation)
und bei Jugendlichen, die wie ihre Eltern im Ausland
geboren sind, liegen die Anteile an sehr guten Lese-
rinnen und Lesern noch einmal deutlich tiefer.
Umgekehrt gibt es unter den auslandischen Jugend-
lichen im Kanton Zirich 9 Prozent, im Kanton
St.Gallen 8 Prozent und im Kanton Bern 6 Prozent
sehr gute Leserinnen und Leser. Insgesamt findet sich
im Kanton St.Gallen mit 34 Prozent der grosste
Anteil an sehr guten Leserinnen und Lesern (vgl. S.
15, Abbildung 2.2).

2.2 Mathematische Grundbildung
im Vergleich

2.2.1 Grundbildung Mathematik

Wie im Lesen hatte PISA auch in der Mathematik
zum Ziel, die mathematische Grundbildung der 15-
Jahrigen zu beschreiben und international zu verglei-
chen. Die Bezeichnung «Mathematische Grundbil-
dung» (Mathematical Literacy) weist darauf hin,
dass die in PISA geprifte Mathematik mehr umfasst
als die mathematischen Kenntnisse und Fahigkeiten,
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wie sie in der traditionellen Schulmathematik und in
den Lehrplanen definiert sind. Der Schwerpunkt liegt
vielmehr auf der funktionalen Anwendung von
mathematischen Kenntnissen, und zwar in ganz
unterschiedlichen Kontexten und auf unterschiedli-
che — Reflexion und Einsicht erfordernde — Weise.
Eine solche Verwendung der Mathematik baut auf
der Basis von umfangreichen Kenntnissen und Fahig-
keiten auf, wie sie in der Schule vermittelt werden.
Deshalb ist auch die Grundbildung bis zu einem
gewissen Grad eng an die nationalen Lehrpldne
gebunden.

Im PISA-Rahmenkonzept wird die mathemati-
sche Grundbildung als Fahigkeit einer Person defi-
niert, die Bedeutung zu erkennen und zu verstehen,
die der Mathematik in der Welt zukommt, fundierte
mathematische Urteile abgeben zu kdnnen und sich
auf eine Weise mit der Mathematik zu befassen, die
den Anforderungen des gegenwaértigen und kinf-
tigen Lernens eines konstruktiven, engagierten und
reflektierenden Mitglieds der Gesellschaft ent-
spricht.

Die mathematische Grundbildung umfasst
mathematisches Wissen und Koénnen vom Beherr-
schen mathematischer Standardverfahren bis zum
komplexen mathematischen Verstdndnis. Die
Mathematikaufgaben orientierten sich in erster Linie
an Konzepten, die der Mathematik zugrunde liegen,
wie Zufall, Verdnderung und Wachstum oder Raum
und Form. Die flir die Schule Ublichen Disziplinen
Arithmetik, Algebra und Geometrie waren in die
Testfragen integriert. Auch die Mathematikaufgaben
orientierten sich an den Anforderungen des gegen-
wartigen und kiinftigen Lebens.

Eine ausfuhrliche Definition der mathematischen
Grundbildung ist in der von der OECD publizierten
Rahmenkonzeption zu finden (OECD, 2000, S. 47ff.).

2.2.2 Mathematische Grundbildung von
Schiilerinnen und Schiilern der 9. Klasse

Vergleich der Durchschnittsleistungen

Wie bereits in Absatz 2.1.2 erklart, sind die Ergeb-
nisse der Schilerinnen und Schiler der neunten
Klassen leicht hoher als jene der 15-Jdhrigen; die

Streuung der Leistungen hingegen ist deutlich
geringer als jene der Leistungen der 15-Jdhrigen.
Abbildung 2.6 zeigt die mathematische Grundbil-
dung der Jugendlichen der 9. Klasse der Kantone
Bern, St.Gallen und Zurich sowie der Deutsch-
schweiz.

Die Ergebnisse in der Mathematik sind deutlich
besser als im Lesen. Mit durchschnittlich rund 542
Punkten erreichen die Schilerinnen und Schiler des
Kantons St.Gallen die hochste mathematische
Grundbildung. Die Mittelwerte der Kantone Bern
und Zdrich sind etwa gleich hoch und liegen im Kan-
ton Bern bei rund 523, im Kanton Zirich bei rund
522 Punkten. Die Differenzen zwischen den Kanto-
nen St.Gallen und Bern sowie zwischen den Kanto-
nen St.Gallen und Ziirich sind zwar statistisch signi-
fikant, aber wie im Lesen mit rund 20 Punkten als
gering zu beurteilen.

In der franzésischen Schweiz ist die Diskrepanz in
der mathematischen Grundbildung zwischen den
Kantonen — analog zum Lesen — deutlich grésser. Im
Kanton Freiburg liegt die durchschnittliche Grundbil-
dung in der Mathematik mit rund 561 Punkten ho-
her als im Kanton St. Gallen, im Kanton Genf mit 508
Punkten jedoch tiefer als in Bern und Zurich. Die
Ergebnisse in der mathematischen Grundbildung
sind in den Kantonen der franzoésischen Schweiz im
Durchschnitt um rund 5 Punkte und folglich — wie im
Lesen — nur unbedeutend hoher als in der Deutsch-
schweiz.* Auch in Deutschland fallen die Unter-
schiede in der mathematischen Grundbildung zwi-
schen den Bundesldndern® deutlicher aus als in der
Schweiz, und die Ergebnisse der einzelnen Lander
sind tiefer als in den Kantonen der Deutschschweiz
(Baumert et al., 2002).

Um die kantonalen Werte im internationalen Rah-
men einzuordnen, missen — wie zuvor bei den Lese-
kompetenzen — die Leistungen der 15-Jdhrigen in
diesen Kantonen geschéatzt werden (vgl. Anhang
A1.3). Die Abschatzung zeigt fur die drei Kantone
sehr dhnliche Leistungen (Kanton Bern: 523 Punkte,
Kanton St.Gallen: 527 Punkte, Kanton Zirich: 522
Punkte), die nahe beim schweizerischen Mittelwert
von 529 Punkten liegen. Damit platzieren sich die

4 In der Population der 15-Jahrigen sind die Leistungen in der Romandie dagegen im Durchschnitt um 22 Punkte hoher als in der Deutsch-
schweiz (OECD, 2001, S. 361). Die Mittelwerte in der mathematischen Grundbildung in den Kantonen der franzésischen Schweiz betra-
gen in der neunten Klasse in Freiburg 561 Punkte, in Genf 508 Punkte, im Jura 543 Punkte, in Neuenburg 537 Punkte, im Wallis 551

Punkte und in der Waadt 538 Punkte (Nidegger, 2002, S. 163).

5  Der Unterschied zwischen dem besten (Bayern: 528 Punkte) und dem schwéchsten (Bremen: 465 Punkte) Bundesland betragt 63 Punkte

(Baumert et al., 2002, S. 114).
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Abbildung 2.6: Mathematische Grundbildung der Jugendlichen der 9. Klasse im Vergleich

Bern

St. Gallen

Zrich

Deutschschweiz

300 400

o=
\
500 600

700

© BFS/EDK

drei untersuchten Kantone im internationalen Ver-
gleich praktisch gleich wie die Schweiz (Rang 7) oder
um héchstens 2 Range tiefer.

Wie bereits fur die Lesekompetenz aufgezeigt,
sind die geringen Unterschiede in den durchschnitt-
lichen Leistungen in den drei Kantonen nicht einfach
auf kantonale Schulsysteme zuriickzuftihren, son-
dern vor allem durch die Zusammensetzung der
Schlerschaft bestimmt.

Vergleich der Streuung

Abbildung 2.6 zeigt ausser den durchschnittlichen
Leistungen in den Kantonen die Streuung der
mathematischen Grundbildung. Die Breite der Bal-
ken zeigen, in welchem Bereich sich die Leistungen
von 90 Prozent der Schilerinnen und Schiler befin-
den. Wie im Lesen ist dieser Bereich flir den Kanton
Zurich am grossten und fur den Kanton St. Gallen am
kleinsten. Ausgedriickt als Differenz zwischen dem
5. und 95. Perzentil betragt die Streuung in St.Gal-
len 279 Punkte, in Bern 300 Punkte und in Zirich
325 Punkte.® Das heisst, in Zuirich sind die Leistungs-
unterschiede in der Mathematik zwischen den
schwachsten und den besten Schilerinnen und
Schulern deutlich grosser als in St. Gallen.

In der Mathematik sind die Leistungsunterschiede
zwischen den besten und den schwachsten Schiile-
rinnen und Schilern im Kanton Zirich eher als gross,
im Kanton St.Gallen eher als klein zu beurteilen,
wie der Vergleich mit den funf bestplatzierten
OECD-Léandern zeigt. Die Streuung betrdgt in Japan

286 Punkte, in Korea 276 Punkte, in Neuseeland
325 Punkte, in Finnland 264 Punkte, in Australien
299 Punkte. Der OECD-Durchschnitt liegt bei 329
Punkten.

Vergleich der mathematischen Grundbildung

bei einheimischen Jugendlichen

Der Kanton Zurich hat einen deutlich hoheren Anteil
Schilerinnen und Schiiler aus immigrierten Familien
zu integrieren als die Kantone Bern und St.Gallen.
Diese Situation wirkt sich auf die Durchschnittsleis-
tungen in den Kantonen aus, weil die Schilerinnen
und Schiler aus immigrierten Familien die Unter-
richtssprache in der Regel weniger gut beherrschen
und entsprechend schlechtere Leistungen erbringen
als einheimische Jugendliche.

Abbildung 2.7 zeigt pro Kanton die Anteile sowie
die durchschnittliche mathematische Grundbildung
der einheimischen Schilerinnen und Schuler, das
heisst jener Jugendlichen, die wie ihre Eltern in der
Schweiz geboren sind. In der Mathematik zeigt
sich das gleiche Phanomen wie im Lesen. Die Ergeb-
nisse der einheimischen Schilerinnen und Schiiler
sind im Kanton St. Gallen am hochsten (558 Punkte),
aber nur unbedeutend héher als im Kanton Zurich
(554 Punkte). Die durchschnittliche mathematische
Grundbildung ist im Kanton Bern (534 Punkte)
leicht, aber signifikant tiefer als in den Kantonen
Zirich und St. Gallen. Bei einer Beriicksichtigung der
einheimischen Schilerinnen und Schiler lassen sich
zwischen den drei Kantonen noch weniger Unter-

6  Die Standardabweichung betrdgt im Kanton Ziirich SD = 101, im Kanton Bern SD = 92 und im Kanton St. Gallen SD = 84.
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Abbildung 2.7: Mathematische Grundbildung einheimischer Jugendlicher der 9. Klasse
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schiede ausmachen, sie verschwinden zwischen
St.Gallen und Zurich sogar vollstandig.

Vergleich der mathematischen Grundbildung
nach Immigrationsstatus
Tabelle 2.3 gibt wieder einen differenzierten Uber-
blick Gber die Ergebnisse in den drei Kantonen nach
dem Geburtsort der Eltern und der Jugendlichen.
Wie die grossen Standardfehler als Folge der gerin-
gen Anzahl Schilerinnen und Schiler pro Kategorie
zeigen, liegen die ermittelten Mittelwerte in einem
relativ grossen Vertrauensintervall. Das heisst, jede
andere, nach den gleichen Kriterien gebildete Stich-
probe von gleichem Umfang, hatte zu deutlich
hoheren oder tieferen Mittelwerten fiihren konnen.
Die folgenden Aussagen sind deshalb wiederum als
Tendenz zu verstehen.
e Jugendliche und Eltern sind
in der Schweiz geboren
Die Jugendlichen der 9. Klasse im Kanton Bern
erreichen eine signifikant tiefere durchschnittliche
mathematische Grundbildung als jene in den Kan-
tonen St. Gallen und Zdirich, deren durchschnittli-
che mathematische Grundbildung etwa gleich
hoch ist. Der Ruckstand der Berner Schilerinnen
und Schiler ist mit rund 24 beziehungsweise 20
Punkten als gering zu bezeichnen.
e Jugendliche und ein Elternteil sind
in der Schweiz geboren
Die Unterschiede in der mathematischen Grund-
bildung zwischen den Schiilerinnen und Schiilern
aus kulturell gemischten Familien der Kantone
Bern, St.Gallen und Zrich sind statistisch nicht
signifikant. Die Ergebnisse der Schilerinnen und
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Schiler, die in der Schweiz geboren sind und aus
kulturell gemischten Familien stammen, sind in
Bern nicht tiefer als jene der einheimischen

Jugendlichen. In den Kantonen St.Gallen und

Zurich betragen die Unterschiede gegenlber den

einheimischen Jugendlichen hingegen 34 bezie-

hungsweise 45 Punkte.

e Jugendliche sind in der Schweiz,

Eltern im Ausland geboren

Die Jugendlichen der 9. Klasse im Kanton St. Gal-

len erreichen eine signifikant hohere durchschnitt-

liche mathematische Grundbildung als jene in den

Kantonen Zirich und Bern, die ein &hnliches

Ergebnis erreichen. Der Rickstand der Jugend-

lichen in den Kantonen Bern und Zirich gegen-

Uber jenen im Kanton St.Gallen ist mit rund 50

Punkten als mittelgross zu bezeichnen.

e Jugendliche und Eltern sind im Ausland geboren
Die Jugendlichen der 9. Klasse im Kanton St. Gal-
len erreichen — wie im Lesen — eine hohere durch-
schnittliche mathematische Grundbildung als jene
in den Kantonen Zurich und Bern, die Unter-
schiede sind aber nicht signifikant. Der Riickstand
der auslandischen Schilerinnen und Schiler
betrdgt in der mathematischen Grundbildung
gegeniber den einheimischen mehr als 100
Punkte.

Die Ergebnisse der Schilerinnen und Schiler in
der mathematischen Grundbildung, aufgeteilt nach
Immigrationsstatus, sind ebenfalls unter dem
Aspekt der Sprachkenntnisse zu beurteilen. Wie
Tabelle 2.2 zeigt, ist aufgrund der zu Hause gespro-
chenen Sprache und aufgrund der guten Lese-
kompetenzen zu vermuten, dass die Schilerinnen
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Tabelle 2.3: Mathematische Grundbildung der Jugendlichen der 9. Klasse nach dem Geburtsort

der Eltern und der Jugendlichen

Jugendliche und Eltern sind in der Schweiz geboren

Anzahl' Anteil in %’ Mittelwert Standardfehler
Bern 458 81% 534 2.9
St.Gallen 441 76% 558 3.4
Zirich 363 63 % 554 5.0
Jugendliche und ein Elternteil sind in der Schweiz geboren

Anzahl Anteil in % Mittelwert Standardfehler
Bern 36 8% 536 13.9
St. Gallen 44 7% 524 11.0
Zirich 64 11% 509 9.3
Jugendliche sind in der Schweiz, Eltern im Ausland geboren

Anzahl Anteil in % Mittelwert Standardfehler
Bern 16 3% 452 25.0
St.Gallen 42 7% 505 14.4
Zurich 72 11% 455 9.7
Jugendliche und Eltern sind im Ausland geboren

Anzahl Anteil in % Mittelwert Standardfehler
Bern 36 7% 428 20.4
St.Gallen 43 9% 454 19.4
Zurich 74 1% 447 12.6

Anmerkung: 1 Die Anzahl bezieht sich auf die Stichprobe. 2 Der Anteil in % bezieht sich auf die Population.
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und Schuler im Kanton St.Gallen mit im Ausland
geborenen Eltern Uber bessere Kenntnisse der Unter-
richtssprache verfligen als jene in den Kantonen Bern
und Zirich. Die besseren Ergebnisse in der Mathe-
matik sollten auch unter diesem Aspekt beurteilt
werden.

2.3 Naturwissenschaftliche
Grundbildung im Vergleich

2.3.1 Grundbildung Naturwissenschaften

Weil sich die Naturwissenschaften mit der rationalen
Uberpriifung von Ideen und Theorien anhand von
Befunden aus unserer Umwelt befassen, kommt der
naturwissenschaftlichen Grundbildung (Scientific
Literacy) eine besondere Rolle fiir ein eigenverant-
wortliches Leben junger Menschen zu. Eine wichtige
Kompetenz ist es, aus vorliegenden Informationen
und Befunden angemessene Schlussfolgerungen zu
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ziehen, Behauptungen anderer Personen anhand der
aufgefiihrten Belege zu kritisieren und durch Belege
gestltzte Aussagen von blossen Meinungen zu
unterscheiden. Naturwissenschaftliche Grundbildung
bedeutet, naturwissenschaftliches Wissen anzuwen-
den, naturwissenschaftliche Fragen zu erkennen und
aus Belegen Schlussfolgerungen zu ziehen, um
Entscheidungen zu verstehen und zu treffen, die
die «nattrliche» Welt und die durch menschliches
Handeln an ihr vorgenommenen Verdnderungen
betreffen.

Zur naturwissenschaftlichen Grundbildung gehort
es, die Welt mit Hilfe naturwissenschaftlicher Kon-
zepte zu verstehen, naturwissenschaftliche Fragen zu
erkennen und daraus Schlussfolgerungen zu ziehen.
Die Definition der naturwissenschaftlichen Grundbil-
dung umfasste dementsprechend drei Aspekte:

o «Naturwissenschaftliche Prozesse, die, eben weil
sie naturwissenschaftlich sind, entsprechendes

Wissen voraussetzen, wobei aber das Wissen
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Abbildung 2.8: Naturwissenschaftliche Grundbildung der Jugendlichen der 9. Klasse im Vergleich
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nicht die wichtigste Voraussetzung fiir die erfolg-
reiche Bewaltigung der Aufgaben sein soll,
¢ naturwissenschaftliche Konzepte, deren Verstand-
nis anhand von Anwendungsaufgaben in be-
stimmten Inhaltsbereichen gemessen werden soll,
und

e Situationen, die in den Testaufgaben présentiert
werden (dieser Aspekt wird im allgemeinen

Sprachgebrauch haufig als <Kontext> bezeichnet)»

(OECD, 2000, S. 67).

Die in PISA gepriiften naturwissenschaftlichen
Konzepte betrafen Themen wie Leben und Gesund-
heit, Erde und Umwelt sowie Technologie. Sie bein-
halten somit gédngige Konzepte aus der Physik, Che-
mie, Biologie und den Erdwissenschaften. In den
Tests wurde aber nicht einfach die Kenntnis dieser
Konzepte abgefragt, sondern die Konzepte mussten
auf aktuelle Themen und Alltagssituationen ange-
wendet werden.

Eine ausfuihrliche Beschreibung der Definition der
naturwissenschaftlichen Kompetenzen befindet sich
in der von der OECD publizierten Rahmenkonzep-
tion (OECD, 2000, S. 65ff.).

2.3.2 Naturwissenschaftliche Grundbildung
Jugendlicher der 9. Klasse

Vergleich der Durchschnittsleistungen

Auch beim Vergleich der naturwissenschaftlichen
Kompetenzen gilt es zu berticksichtigen, dass die
Ergebnisse der Schillerinnen und Schiiler der neunten
Klassen leicht hoher als jene der 15-Jdhrigen zu
erwarten sind, die Streuung der Leistungen der
Schilerinnen und Schiler der neunten Klassen hin-
gegen deutlich geringer als jene der 15-Jahrigen ist.
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Dies ist vor allem dann wichtig, wenn die Ergebnisse
der drei Kantone zu den Ergebnissen des internatio-
nalen Landervergleichs in Beziehung gesetzt werden.
Abbildung 2.8 zeigt die naturwissenschaftliche
Grundbildung der Neuntkldsslerinnen und Neunt-
kldssler der Kantone Bern, St.Gallen und Zirich
sowie der Deutschschweiz.

Die Ergebnisse in den Naturwissenschaften sind
vergleichbar mit den Ergebnissen im Lesen, jedoch
deutlich schlechter als die Ergebnisse in der Mathe-
matik. Die im Lesen und in der Mathematik vorge-
fundene Reihenfolge der Kantone bleibt auch in den
Naturwissenschaften bestehen. Mit durchschnittlich
rund 512 Punkten erreichen die Schilerinnen und
Schiler des Kantons St.Gallen vergleichsweise die
hochste naturwissenschaftliche Grundbildung. Die
Mittelwerte der Kantone Bern und Zdrich liegen wie-
der sehr nahe beieinander (487 beziehungsweise
485 Punkte). Die Differenzen zwischen den Kanto-
nen St.Gallen und Bern sowie zwischen den Kanto-
nen St.Gallen und Zirich sind auch hier statistisch
signifikant, aber wie im Lesen und in der Mathema-
tik mit 25 beziehungsweise 27 Punkten als gering zu
beurteilen.

In der franzosischen Schweiz sind die Unter-
schiede in der naturwissenschaftlichen Grundbildung
zwischen den Kantonen wie im Lesen und in der
Mathematik deutlich grésser. Im Kanton Freiburg
liegt die durchschnittliche Grundbildung in den
Naturwissenschaften bei rund 530 Punkten, wieder
etwas hoher als im Kanton St.Gallen, im Kanton
Genf bei 472 Punkten, etwas tiefer als in den Kanto-
nen Bern und Zirich. Die Ergebnisse in der naturwis-
senschaftlichen Grundbildung sind in den Kantonen
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Abbildung 2.9: Naturwissenschaftliche Grundbildung einheimischer Jugendlicher der 9. Klasse
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der franzésischen Schweiz im Durchschnitt um rund
2 Punkte und damit nur unbedeutend hoher als in
der Deutschschweiz.”

Der Vergleich mit den Bundeslandern in Deutsch-
land zeigt, dass die bestplatzierten Bundesldnder
(Bayern und Baden-Wirttemberg) nahe beim Kan-
ton St.Gallen liegen und die Mehrheit der Bundes-
lander dhnliche Ergebnisse wie die Kantone Bern und
Zurich erreichen (Baumert et al., 2002, S. 139).

Die Ergebnisse der Schweiz in den Naturwissen-
schaften sind im internationalen Vergleich als mittel-
madssig zu beurteilen (496 Punkte, Rang 18). Schatzt
man wiederum fir die drei Kantone die Leistungen
ihrer 15-Jahrigen, so stellt man fest, dass dies auch
fir die drei Kantone gilt (Bern: 489 Punkte; St. Gal-
len: 498 Punkte; Ziirich: 480 Punkte). Angesichts der
Unsicherheit dieser Abschatzung sind die kantonalen
Leistungsunterschiede bei den 15-Jahrigen nicht sta-
tistisch gesichert und kénnen lediglich als Tendenz
angesehen werden.

Vergleich der Streuung

Auch der Vergleich der Streuung fiihrt zu keinen
neuen Erkenntnissen, wie Abbildung 2.9 zeigt. Die
Breite der Balken, die den Bereich angibt, in dem die
Leistungen von 90 Prozent der Schilerinnen und
Schler liegen, ist im Kanton St.Gallen am kleinsten,
in Zdrich am grossten. Ausgedriickt als Differenz
zwischen dem 5. und 95. Perzentil betrdgt die Streu-
ung in den Kantonen St. Gallen und Bern 287 Punkte

und im Kanton Zirich 349 Punkte.® Das heisst, im
Kanton Zurich sind die Leistungsunterschiede in der
naturwissenschaftlichen Grundbildung zwischen den
schwéchsten und den besten Schilerinnen und
Schilern am grossten. Dementsprechend sind die
Streuungen im internationalen Vergleich in den Kan-
tonen St. Gallen und Bern eher als gering, im Kanton
Zurich als gross zu beurteilen, wie der Vergleich mit
den funf bestplatzierten OECD-Landern zeigt. Die
Streuung betrdgt in Korea 236 Punkte, in Japan 297
Punkte, in Finnland 283 Punkte, in England 321
Punkte, in Kanada 290 Punkte und im OECD-Durch-
schnitt 325 Punkte.

Vergleich der naturwissenschaftlichen
Grundbildung einheimischer Jugendlichen

Bedenkt man, welche Bedeutung der Sprache beim
Losen von naturwissenschaftlichen Problemen zu-
kommt, dann lohnt es sich, die Ergebnisse wieder
nach dem Geburtsort der Schilerinnen und Schiiler
sowie deren Eltern darzustellen. Abbildung 2.9
zeigt die Ergebnisse der einheimischen Schilerinnen
und Schiler in der naturwissenschaftlichen Grundbil-
dung.

Die einheimischen Jugendlichen des Kantons
St.Gallen erreichen mit 529 Punkten den héchsten
durchschnittlichen Wert, gefolgt von jenen der Kan-
tone Zurich (518 Punkte) und Bern (498 Punkte). Die
Differenz in der naturwissenschaftlichen Grundbil-
dung zwischen den Kantonen Zirich und St.Gallen

7 Die Mittelwerte in der naturwissenschaftlichen Grundbildung in den Kantonen der franzosischen Schweiz betragen in Freiburg 530
Punkte, in Genf 472 Punkte, im Jura 497 Punkte, in Neuenburg 508 Punkte, im Wallis 521 Punkte und in der Waadt 490 Punkte (Nideg-

ger, 2002, S. 164).

8  Die Standardabweichung betrdgt in Ziirich SD = 106, in Bern SD = 88 und St. Gallen SD = 91.
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Tabelle 2.4: Naturwissenschaftliche Grundbildung der Jugendlichen der 9. Klasse nach dem

Geburtsort der Eltern und der Jugendlichen

Jugendliche und Eltern sind in der Schweiz geboren

Anzahl’ Anteil in %? Mittelwert Standardfehler
Bern 449 81% 498 3.8
St. Gallen 454 76% 529 4.6
Zurich 348 63% 518 4.0
Jugendliche und ein Elternteil sind in der Schweiz geboren

Anzahl Anteil in % Mittelwert Standardfehler
Bern 35 8% 488 15.5
St.Gallen 39 7% 519 15.2
Zlrich 84 1% 470 10.0
Jugendliche sind in der Schweiz, Eltern im Ausland geboren

Anzahl Anteil in % Mittelwert Standardfehler
Bern 19 3% 444 20.9
St. Gallen 31 7% 448 16.7
Zlrich 75 1% 421 9.9
Jugendliche und Eltern sind im Ausland geboren

Anzahl Anteil in % Mittelwert Standardfehler
Bern 35 7% 392 16.1
St. Gallen 42 9% 408 16.4
Zurich 68 1% 416 9.7
Anmerkung: 1 Die Anzahl bezieht sich auf die Stichprobe. 2 Der Anteil in % bezieht sich auf die Population.
© BFS/EDK

ist statistisch nicht signifikant. Die Differenz zwischen
den Kantonen Bern und St.Gallen ist mit rund 33
Punkten statistisch signifikant und als gering zu
bezeichnen. Das Ergebnis der Schilerinnen und Schii-
ler des Kantons Bern liegt in der naturwissenschaft-
lichen Grundbildung auch dann unter dem OECD-
Mittelwert, wenn ausschliesslich die einheimischen
Schulerinnen und Schler berticksichtigt werden.

Naturwissenschaftliche Grundbildung

nach Immigrationsstatus

Eine differenzierte Aufteilung der Ergebnisse nach
dem Geburtsort der Eltern und der Jugendlichen
zeigt die Tabelle 2.4. Bei der Interpretation der
Ergebnisse muss einmal mehr berlcksichtigt werden,
dass die Ergebnisse teilweise aufgrund einer geringen
Anzahl von Schilerinnen und Schillern zustande
gekommen sind. Die Stichprobenfehler sind dement-
sprechend gross. Die Aussagen zu den Vergleichs-
gruppen sind als Tendenzen zu verstehen.
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Jugendliche und Eltern sind in der Schweiz
geboren

Die Jugendlichen der 9. Klasse im Kanton Bern
erreichen eine signifikant tiefere durchschnittliche
naturwissenschaftliche Grundbildung als jene in
den Kantonen St.Gallen und Zurich. Der Rick-
stand der Berner Schillerinnen und Schiiler gegen-
Uber jenen aus den Kantonen Zirich und St. Gal-
len ist mit rund 20 beziehungsweise 30 Punkten
als gering zu bezeichnen.

Jugendliche sowie ein Elternteil sind

in der Schweiz geboren

Die Unterschiede in der naturwissenschaftlichen
Grundbildung zwischen den Schilerinnen und
Schilern aus kulturell gemischten Familien der
Kantone St.Gallen und Zurich sind statistisch sig-
nifikant, jene der Kantone St.Gallen und Bern
jedoch nicht. Die Differenz zwischen den Kanto-
nen St.Gallen und Zdrich ist mit knapp 50 Punk-
ten als mittelgross zu bezeichnen.

LEBEN GERUSTET?



Die Ergebnisse der Schilerinnen und Schler, die
in der Schweiz geboren sind und aus kulturell
gemischten Familien stammen, sind in den Kanto-
nen Bern und St.Gallen mit rund 10 Punkten nur
unbedeutend tiefer als jene der einheimischen

Jugendlichen. Im Kanton Zurich betrdgt der Riick-

stand der Jugendlichen dieser Vergleichsgruppe

knapp 50 Punkte und ist als mittelgross zu
bezeichnen.

e Jugendliche sind in der Schweiz,

Eltern im Ausland geboren

Die Neuntklasslerinnen und Neuntkldssler errei-

chen im Kanton Zirich zwar eine leicht tiefere

durchschnittliche naturwissenschaftliche Grund-
bildung, zwischen den Ergebnissen der Kantone
gibt es aber keine statistisch signifikanten Unter-
schiede. Der Riickstand der Jugendlichen der
zweiten Generation gegenlber den einheimi-

schen Jugendlichen betragt zwischen gut 50

Punkten im Kanton Bern und knapp 100 Punkten

im Kanton Zurich, was als grosser Unterschied zu

bezeichnen ist.

e Jugendliche und Eltern sind im Ausland geboren
Die Ergebnisse der Jugendlichen liegen in den drei
Kantonen nicht weiter auseinander als 20 Punkte
und unterscheiden sich statistisch nicht signifi-
kant. Der Rickstand der auslédndischen Schilerin-
nen und Schuler betragt in der naturwissenschaft-
lichen Grundbildung gegentiber den einheimi-
schen mehr als 100 Punkte.

Auch fur die Interpretation der Ergebnisse in der
naturwissenschaftlichen Grundbildung muss bertick-
sichtigt werden, dass Lesekompetenzen und die
Kenntnis der Unterrichtssprache eine notwendige
Bedingung flr die naturwissenschaftliche Grundbil-
dung sind. Aufgrund der zu Hause gesprochenen
Unterrichtssprache (Tabelle 2.2) und aufgrund der
guten Lesekompetenzen ist zu vermuten, dass die
St.Galler Schilerinnen und Schiler mit im Ausland
geborenen Eltern Uber bessere Kenntnisse der Unter-
richtssprache verfiigen und deshalb auch in den
Naturwissenschaften bessere Ergebnisse erzielen.

2.4 Fazit

Der Vergleich der Lesekompetenzen sowie der
mathematischen und der naturwissenschaftlichen
Grundbildung in den drei untersuchten Kantonen
der Deutschschweiz fiihrt zu einem eindeutigen
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Ergebnis, das sich mehr oder weniger klar in allen

drei gepruften Bereichen abzeichnet:

¢ Die Ergebnisse der drei Kantone liegen sowohl im
Lesen als auch in der Mathematik und in den
Naturwissenschaften nahe beieinander. Der Kan-
ton St. Gallen erreicht jedoch in allen drei geprif-
ten Bereichen die besten Ergebnisse. Die teilweise
statistisch signifikanten Leistungsunterschiede
zwischen den Kantonen sind als gering zu
bezeichnen. Die leichten Rickstdnde der Neunt-
klasslerinnen und Neuntkldssler der Kantone Bern
und Zirich gegentber jenen des Kantons St. Gal-
len sind nicht grosser als die Unterschiede in der
Lesekompetenz zwischen Maddchen und Knaben.
Zwischen den Kantonen Bern und Zirich sind in
den drei gepriiften Bereichen keine signifikanten
Unterschiede auszumachen.

e Die geringen Unterschiede zwischen den drei
Kantonen in den durchschnittlichen Leistungen
sind nicht nur auf kantonale Unterschiede in den
Schulsystemen (beispielsweise Schulstrukturen
oder Lehrplane) zurtickzuftihren, sondern sie sind
vor allem eine Folge der Zusammensetzung der
Schiilerschaft. Werden ausschliesslich die Leistun-
gen der einheimischen Schilerinnen und Schdiler
verglichen, liegen die Ergebnisse der drei Kantone
noch néher beieinander, und es gibt zwischen den
Kantonen St. Gallen und Zurich in allen drei Berei-
chen keine signifikanten Unterschiede. Einzig der
Kanton Bern erreicht auch dann durchwegs signi-
fikant tiefere Ergebnisse als der Kanton St. Gallen.

e Im Vergleich zu den Kantonen der franzdsischen
Schweiz sind die Ergebnisse der Deutschschweiz
nur unbedeutend tiefer (2 bis 5 Punkte). Die Leis-
tungsunterschiede zwischen den Kantonen sind
allerdings in der franzosischen Schweiz in allen
drei gepriften Bereichen etwas grosser, was vor
allem durch das vergleichsweise tiefe Ergebnis im
Kanton Genf bedingt ist. Somit gibt es zwischen
den Kantonen der Schweiz zwar teilweise signifi-
kante Unterschiede, diese sind aber nicht
besonders gross und lassen sich zum gréssten Teil
durch den an Anteil Jugendlicher aus immigrierten
Familien erklaren.

e Je langer die Schilerinnen und Schiler aus immi-
grierten Familien im Sprachgebiet unterrichtet
worden sind, desto besser sind ihre Leistungen.
Waéhrend der Riickstand der Jugendlichen, die wie
ihre Eltern nicht in der Schweiz geboren sind (aus-
landische Jugendliche), in allen drei Bereichen in
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der Regel mehr als 100 Punkte betrdgt, ist er bei Moser, 1992) zumindest in der Mathematik
der zweiten Generation geringer und betragt im immer leicht tiefere Ergebnisse erreicht hat.
Lesen und in der Mathematik noch zwischen 50
und gut 90 Punkten. Bei diesen Gruppen von
Schilerinnen und Schilern ist denn auch der
Anteil an Risikoschillerinnen und -schilern
besonders hoch. Allerdings gelingt es auch bei-
nahe 10 Prozent dieser Jugendlichen, sehr gute
Lesekompetenzen zu erreichen. Von jenen Schii-
lerinnen und Schilern, die wie ihre Eltern in der
Schweiz geboren sind, gehéren zwischen 10 und
15 Prozent zur Risikogruppe.

¢ Die Streuung der Leistungen beziehungsweise die
Leistungsdifferenzen zwischen guten und schwa-
chen Schiilerinnen und Schiilern sind im Kanton
Zurich am grossten. Entsprechend hat der Kanton
Zirich sowohl den gréssten Anteil an Risikoschii-
lerinnen und -schillern wie auch an sehr guten
Leserinnen und Lesern. Im internationalen Ver-
gleich weisen die Kantone Zirich und Bern zwar
eine hohe Quote an Risikoschilerinnen und
-schilern auf. Diese hohen Quoten lassen sich
zumindest zu einem Teil durch die ungentigenden
Sprachkenntnisse der Jugendlichen aus immigrier-
ten Familien erkldren. Die Aussage, diese Jugend-
lichen verfligten Uber geringe Lesekompetenzen,
ist zudem dahingehend zu relativieren, als sie,
als Folge ihrer sprachlichen Sozialisation, mehr-
heitlich im Lesen einer Fremdsprache gepriift
wurden.

¢ Die Ergebnisse der drei Kantone entsprechen den
Schweizer Ergebnissen im internationalen Ver-
gleich der 15-J&hrigen. In der Mathematik stehen
die drei Kantone auch im internationalen Ver-
gleich gut da, im Lesen und in den Naturwissen-
schaften hingegen liegen die Ergebnisse knapp
unter dem OECD-Mittelwert. Aus dem kantona-
len Vergleich lassen sich deshalb kaum zusétzliche
und kantonsspezifische Folgerungen ableiten.
Allerdings haben die Folgerungen, die fiur die
Schweiz insgesamt gezogen worden sind (vgl.
Kapitel 6), auch fiir jeden einzelnen dieser drei
Kantone ihre Gltigkeit. Inwieweit sich die etwas
tieferen Ergebnisse des Kantons Bern ebenfalls
durch die Zusammensetzung der Schulerschaft
erkldren lassen, bleibt offen. Der kleinere Anteil
an 15-Jahrigen, die noch nicht die neunte Klasse
erreicht haben, deutet in diese Richtung. Tatsache
ist, dass der Kanton Bern in den bisherigen kanto-
nalen Vergleichen (Huber & Ramseier, 1998;
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3 Selbstreguliertes Lernen im
interkantonalen Vergleich

Christian Briihwiler, Horst Biedermann
und Michael Zutavern

3.1 Merkmale des
selbstregulierten Lernens

Im Projekt PISA wurden neben den fachlichen Kom-
petenzen der Schilerinnen und Schiler auch deren
Lernfahigkeit und Einstellungen gegentber dem Ler-
nen untersucht. Die Schilerinnen und Schiler wur-
den danach gefragt, inwiefern sie sich selbststandig
Wissen und Kompetenzen aneignen und ihr Lernen
planen und steuern. Diese Lernfahigkeiten werden
zusammenfassend als «selbstreguliertes Lernen»
(SRL) bezeichnet." Fahigkeiten zum selbstregulierten
Lernen sind einerseits ein Ergebnis schulischer und
familidrer Einfllisse, stellen andererseits aber auch
eine wesentliche Bedingung fiur den Lernerfolg dar.
Insbesondere im Hinblick auf ein selbstverantworte-
tes Weiterlernen nach der Schulzeit sind Fahigkeiten
zum selbstregulierten Lernen von grundlegender
Bedeutung. Die Relevanz dieser individuellen Lernfa-
higkeiten zeigt sich auch darin, dass deren Férderung
als eine zentrale Zielsetzung in den kantonalen Lehr-
planen verankert ist. So verweist im Lehrplan fir die
Volksschule des Kantons Bern (Erziehungsdirektion
des Kantons Bern, 1995) eine der Leitideen auf die
Aufgabe der Schule, den Schulerinnen und Schiilern
das Lernen zu lehren. Auch im Kanton Zirich ist die
Forderung von lebenslanger Lernbereitschaft und
entsprechender individueller Lernfahigkeiten als Auf-
trag der Schule im Lehrplan festgeschrieben (Erzie-
hungsdirektion des Kantons Zurich, 1991). Im Lehr-
plan fur die Volksschule des Kantons St.Gallen
(Erziehungsdepartement des Kantons St.Gallen,
1997) wird zudem explizit das Selbstvertrauen als
Voraussetzung flr eigenstandiges Denken, Fihlen
und Handeln genannt.

1 Eine ausfiihrlichere Beschreibung des Konzepts «selbstreguliertes Lernen» findet sich im nationalen Bericht PISA 2000 (BFS/EDK, 2002).

BFS/EDK 2002 BERN, ST. GALLEN, ZURICH: FUR DAS LEBEN GERUSTET?

INFO 3
Zur Messung
des selbstregulierten Lernens

Die Erfassung selbstregulierten Lernens
erfolgte mittels schriftlicher Befragung der
Schilerinnen und Schiler. Sie mussten Anga-
ben zu ihrem Lernverhalten machen sowie
ihre eigenen Lernfdhigkeiten bewerten. Die
Ergebnisse beruhen also nicht auf externen
Beobachtungen, sondern darauf, wie die
Schilerinnen und Schiiler sich selbst als Ler-
nende einschitzten. Um zu vermeiden, dass
nicht nur allgemeine Einstellungen zum Ler-
nen erfragt wurden, sind moglichst konkrete,
verhaltensnahe Fragen gestellt worden.

Das selbstregulierte Lernen wurde gemes-
sen, indem die Schilerinnen und Schiler Aus-
sagen auf vierstufigen Skalen bewerteten. Zur
Erfassung der Lernstrategien gaben die Ju-
gendlichen an, wie haufig sie bestimmte Stra-
tegien beim Lernen einsetzen. Die vier Ant-
wortmoglichkeiten lauteten: (1) fast nie, (2)
manchmal, (3) oft und (4) fast immer. Eine
Aussage aus dem Bereich der Memorierstra-
tegien lautete beispielsweise: Wenn ich lerne,
lerne ich so viel wie méglich auswendig.

Zu anderen Aspekten — etwa zur Erfassung
des Interesses am Lesen oder des Selbstkon-
zepts — mussten die Jugendlichen Aussagen
auf einer Skala mit den vier Auspragungen:
(1) stimmt tiberhaupt nicht, (2) stimmt eher
nicht, (3) stimmt eher und (4) stimmt ganz
genau bewerten. Eine Beispielaussage aus
dem Bereich des Leseinteresses lautete:
Wenn ich lese, vergesse ich manchmal alles
um mich herum.
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INFO 4
Interpretation der Skalen des
selbstregulierten Lernens

Die Aspekte des selbstregulierten Lernens
werden durch Indizes (Skalen) repréasentiert,
welche die Antworten der Schilerinnen und
Schiiler zu verschiedenen Fragen zusammen-
fassen. Die Indizes wurden so angelegt, dass
der Mittelwert der 15-Jahrigen in den OECD-
Landern O betrdgt und zwei Drittel zwischen
den Werten -1 und 1 liegen (M=0; SD=1).
Dabei gilt es zu beachten, dass negative Wer-
te bei einem Index nicht unbedingt bedeuten,
dass die Schilerinnen und Schiler die zu
Grunde liegenden Fragen negativ beantwor-
tet haben. Ein negativer Wert zeigt einzig an,
dass eine bestimmte Gruppe von Schiilerin-
nen und Schilern im Vergleich zum OECD-
Durchschnitt weniger positiv geantwortet hat.

Dem Konzept des selbstregulierten Lernens liegt
das Modell von Boekaerts (1999) und Baumert et al.
(2000) zu Grunde. Dieses Modell sieht eine Verbin-
dung von kognitiven (z.B. bereichsspezifisches Vor-
wissen oder metakognitive Strategien) und motiva-
tionalen (z.B. Interessen) Elementen vor. In PISA wur-
den insgesamt 15 Aspekte des selbstregulierten Ler-
nens erfasst, die den vier Bereichen Motivation, Lern-
strategien, Selbstkonzept und Einstellung gegeniiber
sozialen Lernformen zugeordnet werden kénnen.

* Motivation:

Instrumentelle Motivation, Freude am Lesen,

Interesse am Lesen, Interesse an Mathematik,

Anstrengung und Ausdauer beim Lernen
* Lernstrategien:

Memorierstrategien, Elaborationsstrategien, Kon-

trollstrategien
¢ Selbstbezogene Kognitionen (Selbstkonzept):

Kontrolliberzeugungen, Selbstwirksamkeit, ver-

bales Selbstkonzept, mathematisches Selbstkon-

zept, allgemeines schulisches Selbstkonzept
¢ Einstellung gegeniiber sozialen Lernformen:?

Préferenz fur kooperative Lernformen, Praferenz

fir wettbewerbsorientierte Lernformen

INFO 5
Darstellung der Ergebnisse
anhand von Perzentilen

Mit der Angabe von Perzentilen werden die
Ergebnisse auf bestimmten Prozentrdngen
gekennzeichnet. So bezeichnet beispielsweise
das 75. Perzentil jenen Wert, bei dem 75 Pro-
zent der getesteten Jugendlichen tiefere und
25 Prozent hohere Werte aufweisen. Zwi-
schen dem 5. und 95. Perzentil liegen somit
90 Prozent der Angaben der Schilerinnen
und Schler. Der dunkelgraue Bereich des Bal-
kens umfasst 50 Prozent aller Angaben (25.
bis 75. Perzentil). Dieser Abschnitt beinhaltet
jeweils auch die Angabe des Mittelwerts mit
dem 95%-Konfidenzintervall (schmaler
schwarzer Balken). In diesem Bereich liegt
unter Beriicksichtigung einer Irrtumswahr-
scheinlichkeit von 5 Prozent der wahre Mittel-
wert, der aufgrund der Stichprobe geschatzt
wurde.

Perzentile
5% 25% 75% 95%

' y y }
B

Konfidenzintervall:
Mittelwert +/- zwei Standardfehler

3.2 Motivation

Motivation und Engagement stellen grundlegende
Voraussetzungen dar, damit Lernprozesse tiberhaupt
aufgenommen und fortgesetzt werden. Vor allem
das themenbezogene Interesse von Lernenden ist
nach Schiefele & Schreyer (1994) fur erfolgreiche
Lernaktivititen von zentraler Bedeutung. PISA hat
die Interessen der Schiilerinnen und Schiiler in Bezug
auf die beiden Fachbereiche Lesen und Mathematik
erfasst.

Interesse kann sowohl individuell als auch situa-
tional bedingt sein (Krapp, 1992), wobei insbeson-
dere das individuelle Interesse die Intensitit und

2 Das Thema «Einstellung zu sozialen Lernformen» wird in diesem Bericht nicht dargestellt. Eine Ergebnistibersicht fir die drei Sprachregio-
nen der Schweiz ist in Kapitel 4 des nationalen Berichts (Zutavern & Briihwiler, 2002) nachzulesen.

SEITE36  BFS/EDK 2002

BERN, ST. GALLEN, ZURICH: FUR DAS LEBEN GERUSTET?



SELBSTREGULIERTES LERNEN IM INTERKANTONALEN VERGLEICH

Abbildung 3.1: Leseinteresse bei Jugendlichen der 9. Klasse im kantonalen Vergleich

Mittelwert ~ SE
Bern 0.07 0.03
St.Gallen -0.06 0.04
Zurich 0.00 0.05
Deutschschweiz 0.00 0.02

-2 -1 0

Leseinteresse

1 2 -1.0 -08 -06 -04 -02 00 0.2

Differenz Knaben - Madchen

Anmerkung: Zahlen und weitere Angaben zu den Grafiken dieses Kapitels finden sich im Anhang A2.

© BFS/EDK

Ausdauer von Lernanstrengungen massgeblich
beeinflusst. Wahrend individuelle Interessen auf die
Person des Schilers beziehungsweise der Schulerin
zuriickgehen, konnen situationale Interessen sehr
wohl durch die Schule und durch entsprechende
Unterrichtsarrangements angeregt werden. Ziel sol-
cher Anstdsse von aussen ist, dass situationale Inter-
essen allmahlich zu individuellen Interessen werden.
Insbesondere nach der obligatorischen Schulzeit,
wenn die Jugendlichen flr Lernprozesse selbstver-
antwortlich sind, spielt die Lernbereitschaft eine
wesentliche Rolle fiir die Erreichung von Lernzielen.

3.2.1 Interesse am Lesen und an Mathematik

Das Leseinteresse der Schiilerinnen und Schiiler aus
der Deutschschweiz entspricht ungefahr dem durch-
schnittlichen Leseinteresse der OECD-Lénder. Etwa
die Hélfte aller Deutschschweizer Neuntklésslerinnen
und Neuntklassler sind dem Lesen gegenlber positiv
eingestellt. So stimmen rund 22 Prozent zu und wei-
tere 29 Prozent stimmen eher zu, dass Lesen Spass
macht und sie es deswegen nicht aufgeben wirden.
26 Prozent behaupten von sich, dass sie beim Lesen
manchmal alles um sich herum vergessen, 29 Pro-
zent stimmen dieser Aussage eher zu.

Vergleicht man das Leseinteresse der Deutsch-
schweiz sowie der Kantone Bern, St.Gallen und
Zurich, so sind nur geringe Verschiebungen bezlg-
lich Mittelwert und Streuung ersichtlich (vgl. Abbil-
dung 3.1). Dementsprechend zeigen sich zwischen
den einzelnen Kantonen keine statistisch gesicherten
Unterschiede.

Bedeutsame Unterschiede lassen sich jedoch hin-
sichtlich des Geschlechts feststellen. In der Deutsch-
schweiz interessieren sich Mddchen weit starker fur
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das Lesen als Knaben (d = .69; vgl. Abbildung 3.1).
So geben beispielsweise rund 31 Prozent der Schile-
rinnen an, dass ihnen Lesen Spass macht und sie es
daher nicht aufgeben wirden, weitere 31 Prozent
stimmen dieser Aussage eher zu. Demgegenilber
sagen nur gerade 13 Prozent der Deutschschweizer
Schiler, dass ihnen Lesen Spass macht, 27 Prozent
stimmen dem eher zu. Dieses Ergebnis trifft fur die
Kantone Bern, St.Gallen und Zirich in dhnlicher
Weise zu.

Im Vergleich der Leseleistungen zwischen den
interessiertesten und den am wenigsten interessier-
ten Schulerinnen und Schilern zeigt sich fur die
Deutschschweiz wie auch fiir die einzelnen Kantone
ein deutlich positiver Zusammenhang (vgl. Abbil-
dung 3.2). Neuntkldsslerinnen und Neuntklassler mit
hohem Interesse am Lesen schneiden durchwegs
besser ab als jene mit geringem Interesse. Die Leis-
tungen der obersten und der untersten 25 Prozent
des Indexes «Interesse am Lesen» unterscheiden sich
in der Deutschschweiz um 86 Punkte. Dies entspricht
einer Abweichung von mehr als einem Lesekompe-
tenzniveau (vgl. Kapitel 2.1). In den drei untersuch-
ten Kantonen fallt diese Differenz nur wenig geringer
aus und liegt ebenfalls im Bereich eines Lesekompe-
tenzniveaus (Bern: 73 Punkte; St.Gallen: 81 Punkte;
Zirich: 78 Punkte).

Die Schiilerinnen und Schiller wurden auch nach
ihrem Interesse an Mathematik gefragt. Wiederum
liegen die Angaben der Deutschschweizer Schilerin-
nen und Schiiler nahe dem OECD-Durchschnitt. Ins-
gesamt fallt das Interesse an Mathematik jedoch ein
wenig geringer aus als das Interesse am Lesen. So
stimmen beispielsweise knapp 15 Prozent der Neunt-
kldsslerinnen und Neuntklassler aus der Deutsch-
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Abbildung 3.2: Leseleistung bei Jugendlichen der 9. Klasse in Abhangigkeit vom Leseinteresse

im kantonalen Vergleich
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schweiz zu, dass Mathematik Spass macht und sie es
deswegen nicht aufgeben wiirden; weitere 32 Pro-
zent stimmen dieser Aussage eher zu. Die Kantone
Bern, St.Gallen und Zirich unterscheiden sich
bezliglich des Mathematikinteresses nicht vom
Deutschschweizer Ergebnis (Abbildung 3.3).

Anders als beim Lesen sind die Deutschschweizer
Knaben viel stiarker mathematisch interessiert als die
Médchen (d = .56). Wéhrend beispielsweise 58 Pro-
zent der Deutschschweizer Knaben zustimmen oder
eher zustimmen, dass ihnen Mathematik Spass
macht und sie es daher nicht aufgeben wirden, fin-
det diese Aussage nur bei 35 Prozent der Maddchen
Zustimmung oder eher Zustimmung. In den einzel-
nen Kantonen zeigt sich diesbeztiglich durchwegs
das gleiche Bild.

Im Vergleich der Mathematikleistung mit dem
Interesse an Mathematik kann international ebenfalls
eine konsistent positive Beziehung festgestellt wer-
den, jedoch weniger ausgepréagt als beim Leseinte-
resse (vgl. OECD, 2001). Fur die Schweiz zeigt sich
diesbezliglich nur ein schwacher Zusammenhang.
Teilt man die Schulerinnen und Schuler aufgrund des
Mathematikinteresses in vier gleich grosse Gruppen
ein, so unterscheiden sich diese Gruppen hinsichtlich
ihrer durchschnittlichen Mathematikleistung nur
wenig. Wéhrend im Kanton Bern ein zwar geringer,
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aber kontinuierlicher Anstieg festzustellen ist, zeigt
sich fur die Kantone St.Gallen und Zurich sowie fur
die Deutschschweiz keine Kontinuitdt. Das Interesse
am Lesen scheint demzufolge einen bedeutend star-
keren Einfluss auf die Leseleistung zu haben als das
Interesse an Mathematik auf die Leistung in Mathe-
matik. Abbildung 3.4 veranschaulicht dieses Ergebnis
fur die Deutschschweiz: Schilerinnen und Schuler
mit dem geringsten Interesse an Mathematik unter-
scheiden sich von jenen mit dem gréssten Interesse
hinsichtlich ihrer Leistung nur wenig, wahrend sich
bezliglich des Leseinteresses und der Leseleistung ein
bedeutend grosserer Unterschied zeigt. Dieser
Befund bestatigt sich in den drei untersuchten Kan-
tonen.

Nach Artelt et al. (2002) kénnte dieser Unter-
schied darauf griinden, dass der Umgang mit
Mathematik hauptsachlich auf die Schule begrenzt
ist, Lesekompetenz jedoch nicht nur im Deutsch-
unterricht erworben wird. Sowohl innerhalb wie
auch ausserhalb der Schule lassen sich vielféltige
Leseanldsse und Lesegelegenheiten finden, deren
Nutzung vom Leseinteresse abhangt.

Analysiert man das fachspezifische Interesse nach
Schultypen, so offenbaren sich hinsichtlich des Lese-
interesses signifikante Unterschiede, nicht jedoch
hinsichtlich des Mathematikinteresses. Wéhrend das
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Abbildung 3.3: Interesse an Mathematik bei Jugendlichen der 9. Klasse im kantonalen Vergleich

Mittelwert  SE
Bern 0.02 0.05 |
St.Gallen 0.01 0.03 ‘
Zurich -0.11  0.03 ‘
Deutschschweiz -0.03 0.03

-2 -1 0

Interesse an Mathematik

\
|
|
|
\
1 2 -02 00 02 04 06 08 10

Differenz Knaben - Mddchen
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Leseinteresse der Schilerinnen und Schiler umso
grosser ist, je hoher das Anspruchsniveau der Schule
ist, so zeigt sich fur das Mathematikinteresse kein
solcher Zusammenhang. Eine Kontrolle des Schultyps
anhand einer Regressionsanalyse zeigt, dass der
Schultyp jedoch kaum Einfluss auf die Beziehung
zwischen Interesse und Leistung hat. Die
Zusammenhdnge bleiben in beiden Fachbereichen
nahezu unverdndert.

Abbildung 3.4 veranschaulicht ausserdem, dass
sich die Geschlechterunterschiede in den Fachlei-
stungen (vgl. BFS/EDK, 2002) unter Einbezug des
fachspezifischen Interesses reduzieren. Vor allem im
Lesen verschwinden die Leistungsdifferenzen zwi-
schen Mddchen und Knaben, wenn zwei Gruppen

mit gleich hohen beziehungsweise geringen Lese-

interessen miteinander verglichen werden. Stanat &
Kunter (2002) zeigen ebenfalls, dass das Leseinte-
resse einen erheblichen Teil der Geschlechterdiffe-
renz in den Leseleistungen erklart. Ihren Ergebnissen
zufolge verkleinert sich der Unterschied in den Lese-
leistungen zwischen Knaben und Mé&dchen, wenn
das Interesse konstant gehalten wird. In der Mathe-
matik kdénnen die Leistungsunterschiede zwischen
den Geschlechtern nur unwesentlich durch Interes-
senunterschiede erkldart werden. Dies ist insofern
nicht weiter erstaunlich, als in der Mathematik der
Zusammenhang zwischen fachspezifischem Interesse
und Leistung ohnehin eine geringere Rolle spielt.

3.2.2 Leseaktivitaten in der Freizeit
Die freiwillige Leseaktivitit wurde in PISA anhand

Abbildung 3.4: Lese- bzw. Mathematikleistung bei Jugendlichen der 9. Klasse der Deutschschweiz in
Abhangigkeit vom Interesse am Lesen bzw. an der Mathematik

Lesen Mathematik
600
® Hochstes
550 Lese- bzw.
[ ]
El Mathematik-
interesse
& (4. Quartil)
2 500 .Qu
@
5
O Geringstes
a a b
450 Lese- bzw.
Mathematik-
interesse
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Abbildung 3.5: Lesehaufigkeit bei Jugendlichen der 9. Klasse in der Freizeit im kantonalen Vergleich

Bern 36
St.Gallen 39
Zlrich 42
Deutschschweiz 40
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der Zeit, welche die Jugendlichen in ihrer Freizeit mit
lesen verbringen, erschlossen. Wéhrend in den
OECD-Léndern 32 Prozent der 15-jédhrigen Schile-
rinnen und Schiler angeben, dass sie nie lesen, sind
es bei den Neuntklédsslerinnen und Neuntkldsslern in
der Deutschschweiz sogar 40 Prozent. 35 Prozent
der Deutschschweizer Schulerinnen und Schler
geben an, dass sie taglich bis zu 30 Minuten lesen,
16 Prozent, dass sie bis zu einer Stunde lesen und 9
Prozent, dass sie mehr als eine Stunde lesen (vgl.
Abbildung 3.5). Die Unterschiede zwischen den Kan-
tonen Bern, St.Gallen und Zurich sind gering, wobei
alle Angaben nahe den Deutschschweizer Werten
liegen. So geben in allen Kantonen zwischen 8 und
11 Prozent der Schulerinnen und Schiler an, dass sie
taglich mehr als eine Stunde lesen, zwischen 15 und
17 Prozent, dass sie bis zu einer Stunde lesen und
zwischen 33 und 37 Prozent, dass sie bis zu 30
Minuten lesen. Der prozentmadssig grosste Anteil an
Nichtleserinnen und Nichtlesern findet sich im Kan-
ton Zurich mit 42 Prozent, der geringste im Kanton
Bern mit 36 Prozent. All diese Abweichungen erwei-
sen sich jedoch durchwegs als nicht bedeutsam.
Hinsichtlich der Geschlechter zeigt sich, dass
Méadchen eine deutlich héhere Lesehdufigkeit ange-
ben als Knaben. In der Deutschschweiz sagen 54
Prozent der Knaben, dass sie nie freiwillig lesen.
Demgegenliber geben nur 24 Prozent der Maddchen
an, in ihrer Freizeit nie zu lesen. Bis zu 30 Minuten
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lesen 30 Prozent der Knaben und 41 Prozent der
Mdadchen. Bis zu einer Stunde téglich lesen 10 Pro-
zent der Knaben und 22 Prozent der Mddchen. Mehr
als eine Stunde lesen 6 Prozent der Knaben und 14
Prozent der Madchen. Diese Ergebnisse treffen in
den einzelnen Kantonen in dhnlicher Weise zu.
Vergleicht man die Schilerinnen und Schler, die
unterschiedliche Lesehdufigkeiten angegeben
haben, in Bezug auf ihre Leseleistungen, so zeigt
sich, dass diejenigen, die mehr lesen auch tenden-
ziell bessere Leserinnen und Leser sind (vgl. Abbil-
dung 3.6). Eindeutig schwéchere Leseleistungen als
alle anderen Jugendlichen weisen jene Schilerinnen
und Schuler auf, die in ihrer Freizeit nie lesen. Der
Leistungsunterschied von diesen zu den Jugend-
lichen, die taglich bis zu 30 Minuten lesen, betragt
in der Deutschschweiz 59 Punkte und zu jenen, die
taglich bis zu einer Stunde lesen, 78 Punkte, was
einer Abweichung von etwa einem Lesekompetenz-
niveau entspricht (vgl. Kapitel 2.1). Fur die Kantone
Bern, St.Gallen und Zirich sind die Ergebnisse &hn-
lich. Es zeigt sich, dass insbesondere das Nicht-Lesen
einen stark negativen Zusammenhang mit der Lese-
leistung aufweist. Demgegeniber wirkt sich ausgie-
biges Lesen (mehr als eine Stunde pro Tag) gegen-
Uber dem kiirzeren Lesen nur wenig auf die Lese-
kompetenz aus. Es kann somit nicht einfach von
einer linearen Beziehung von Lesedauer in der Frei-
zeit und Leseleistung ausgegangen werden. Schile-
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Abbildung 3.6: Leseleistung bei Jugendlichen der 9. Klasse in Abhangigkeit von der Lesehadufigkeit

in der Freizeit im kantonalen Vergleich
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rinnen und Schiler sollten deshalb generell unter-
stitzt werden, auch aus eigenem Antrieb zu lesen.
Wie lange sie lesen, spielt dabei eine untergeordnete
Rolle.

Es zeigt sich eine deutliche Beziehung zwischen
dem Leseinteresse und der Leseaktivitdt in der Frei-
zeit (r; = .65). Schiilerinnen und Schiller, die Interesse
am Lesen zeigen, lesen auch haufiger. Mit diesem
Befund wird bestétigt, dass das Wecken und Fordern
des Leseinteresses eine wichtige schulische Zielset-
zung darstellt.

3.3 Lernstrategien

Lernen setzt die aktive Teilnahme der Lernenden
am Lernprozess voraus, etwa indem neue Informa-
tionen aufgenommen und mit bestehendem Wissen
verknlpft werden. Bei den Lernstrategien geht es
um das Know-how des Lernens, also darum, wie
Lernen geplant, gesteuert und beurteilt wird. In PISA
werden drei Typen von Lernstrategien unterschie-
den: Memorieren, Elaboration und Kontroll-
strategien.

Beim Memorieren geht es um die Speicherung
neuer Informationen im Geddchtnis durch stdndiges

Wiederholen oder andere Formen des Auswendigler-
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nens. Diese Strategie ist zwar zur Erfullung vieler
Aufgaben nutzlich, sie fiihrt jedoch in erster Linie zu
wortlichen Reprasentationen von Wissen ohne tie-
fere Verarbeitung.

Elaborationsstrategien dagegen haben zum Ziel,
neue Informationen in die bestehenden Wissens-
strukturen zu integrieren und verstehensorientierte
Lernprozesse auszuldsen. Weil durch elaborative
Strategien Informationen nicht nur additiv gespei-
chert, sondern neues Wissen mit vorhandenem ver-
kntpft wird und Ordnungsstrukturen aufgebaut
werden, bezeichnet man sie als tiefer gehende Ver-
arbeitungsstrategien.

Wird das eigene Lernen Uberpriift oder gezielt
nach unverstandenen Informationen gesucht, so
werden Kontrollstrategien angewendet. Auskinfte
Uber solche Strategien konnen als Informationen tiber
metakognitive Fahigkeiten der Schilerinnen und
Schiler interpretiert werden, also tber ihre Moglich-
keiten, das eigene Arbeiten zu planen, zu Uberwa-
chen und zu regulieren (Pekrun & Schiefele, 1996).

Betrachtet man Einzelfragen zu diesen drei Typen
von Lernstrategien, so zeigt sich, dass beim Lernen
63 Prozent der Neuntklasslerinnen und Neuntklassler
der Deutschschweiz oft bis fast immer herauszufin-
den versuchen, was sie noch nicht richtig verstanden
haben (Kontrollstrategie). 55 Prozent Giberlegen sich
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Abbildung 3.7: Lernstrategien bei Jugendlichen der 9. Klasse im kantonalen Vergleich
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Abbildung 3.8: Leseleistung bei Jugendlichen der 9. Klassen in Abhéngigkeit von Kontrollstrategien

im kantonalen Vergleich
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oft bis fast immer, wie der Stoff mit dem zusammen-
hdngt, was sie schon gelernt haben (Elaborations-
strategie), und 34 Prozent lernen oft bis fast immer
moglichst viel auswendig (Memorierstrategie). Die
Verteilungen der Antwortkategorien fallen fur die
Kantone jeweils &hnlich aus. Diese einzelnen Fragen
lassen vermuten, dass das Memorieren aus Sicht der
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Schilerinnen und Schiler weniger Anwendung beim
Lernen findet, als dies die Kontrollstrategien und das
Elaborieren tun.

Diese Feststellung erhartet sich, wenn man die
Indizes - die jeweils auf mehreren Fragen beruhen —
zu den drei Lernstrategien heranzieht. Es zeigt sich,
dass die Schiilerinnen und Schiller aller Kantone nach
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Abbildung 3.9: Leseleistung bei Jugendlichen der 9. Klasse in Abhangigkeit von Elaborationsstrategien

im kantonalen Vergleich
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eigenen Angaben seltener Memorierstrategien, aber
haufiger Kontroll- und Elaborationsstrategien einset-
zen, als dies im OECD-Durchschnitt geschieht (vgl.
Abbildung 3.7).

Hinsichtlich der Kontrollstrategien zeigen sich
zwar signifikante, in ihrer Effektgrosse jedoch nur
schwache Unterschiede zwischen dem Kanton
St. Gallen einerseits und den Kantonen Bern (d = .16)
und Zirich (d = .14) andererseits. Schiilerinnen und
Schler aus dem Kanton St. Gallen geben etwas hédu-
figer an, von Kontrollstrategien Gebrauch zu
machen. Ein Geschlechtervergleich zeigt fur die
Deutschschweiz, dass Madchen haufiger Kontroll-
strategien einsetzen als Knaben (d = .16). Dieses
Ergebnis lasst sich innerhalb der Kantone jedoch nur
fur St.Gallen bestédtigen (d = .35), fur Bern und
Zurich zeigt sich kein signifikanter Unterschied.

Die Anwendung von Memorierstrategien unter-
scheidet sich zwischen den einzelnen Kantonen nicht
wesentlich. Wie beim Einsatz von Kontrollstrategien
unterscheiden sich in der Deutschschweiz jedoch die
Médchen von den Knaben auch in Bezug auf das
Memorieren (d = .13). Madchen lernen ein wenig
haufiger auswendig als Knaben. Innerhalb der ein-
zelnen Kantone trifft dieses Resultat wiederum nur
fur St.Gallen zu (d = .41), fur Bern und Zurich erge-
ben sich keine signifikanten Unterschiede.

BFS/EDK 2002

BERN, ST. GALLEN, ZURICH: FUR DAS LEBEN GERUSTET?

Die Berner Schiilerinnen und Schuler geben an,
Elaborationsstrategien ein wenig haufiger anzuwen-
den als die Jugendlichen im Kanton Zirich (d = .16);
zum Kanton St.Gallen zeigt sich kein bedeutender
Unterschied. Die relativ tiefe Auspragung an Elabo-
rationsstrategien im Kanton Zurich basiert zu einem
Teil auf den Angaben der Schilerinnen und Schiiler
aus Schulen mit Grundanforderungen, solche Strate-
gien nur wenig einzusetzen (vgl. Abbildung 3.11).
Im Gegensatz zu den Kontroll- und Memorierstrate-
gien sind beim Elaborieren die Geschlechterunter-
schiede unbedeutend.

Der Einsatz von Kontroll- und Elaborationsstrate-
gien macht offenkundig einen Unterschied im Hin-
blick auf die Leseleistung (vgl. Abbildung 3.8 und
Abbildung 3.9). Sowohl in der Deutschschweiz als
auch in den einzelnen Kantonen erzielen jene Schi-
lerinnen und Schiler die besseren Leistungen, die
haufiger Kontroll- und/oder Elaborationsstrategien
verwenden. Jenes Viertel der Jugendlichen, das
Kontrollstrategien am haufigsten einsetzt, schneidet
im Lesetest gegenuber jenem Viertel, das sie am sel-
tensten verwendet, in der Deutschschweiz durch-
schnittlich um 40 Punkte, im Kanton Bern um 33
Punkte, im Kanton Zirich um 43 Punkte und im
Kanton St.Gallen sogar um 52 Punkte besser ab.
Hinsichtlich der Elaborationsstrategien zeigt sich die-
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Abbildung 3.10: Kontrollstrategien bei Jugendlichen der 9. Klasse nach Schultyp im kantonalen Vergleich

0.8
o O Schulen mit hohen
0.6 Anforderungen
% 0.4 o o (z.B. Gymnasium)
O
£
£ o2 X Schulen mit erweiter-
g ten Anforderungen
c
S (z.B. Sekundarschule)
v 0.0 i i
02 \ A Schulen mit
Grundanforderungen
-0.4 T . . (z.B. Realschule)
Bern St. Gallen Zurich Deutschschweiz

Anmerkung: Die Schatzung fur die Schulen mit hdheren Anforderungen des Kantons Zirich ist aufgrund der im Anhang A1 geschilderten
Stichprobenproblematik unsicher. Das Ergebnis kann daher nicht verallgemeinert werden.
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Abbildung 3.11: Elaborationsstrategien bei Jugendlichen der 9. Klasse nach Schultyp

im kantonalen Vergleich
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Anmerkung: Die Schatzung fur die Schulen mit héheren Anforderungen des Kantons Zurich ist aufgrund der im Anhang A1 geschilderten
Stichprobenproblematik unsicher. Das Ergebnis kann daher nicht verallgemeinert werden.
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ser Unterschied in der Leseleistung in &dhnlicher
Weise. In der Deutschschweiz betrdgt die Differenz
durchschnittlich 39 Punkte, in Bern 33 Punkte, in
Zurich 39 Punkte und in St. Gallen gar 55 Punkte. Die
grosste Streuung zeigt sich somit im Kanton St. Gal-
len. Auffallend ist, dass sich jenes Viertel mit dem
hochsten Ausmass an Kontrollstrategien wie auch an
Elaborationsstrategien hinsichtlich der Leseleistung
von den restlichen Vierteln fast durchwegs deutlich
absetzt.
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Der Einsatz von Memorierstrategien zeigt dage-
gen keine eindeutigen Auswirkung auf die Lesekom-
petenzen und erweist sich somit weder als forderlich
noch als hinderlich fur die Leseleistung.

Vergleicht man die drei Kantone beziglich der
Ausprdgungen von Lernstrategien und Leistung, so
kann kein eindeutiges Muster festgestellt werden.
Wahrend sich hinsichtlich der Kontrollstrategien
zeigt, dass der Kanton St.Gallen mit dem hochsten
Wert im Index der Kontrollstrategien auch ber
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hohere Lesekompetenzen verfugt, kann dasselbe
bezliglich der Elaborations- und Memorierstrategien
nicht festgestellt werden.

Im Vergleich zwischen den Schultypen zeigen sich
deutliche Unterschiede in Bezug auf die Verwendung
von Kontroll- und Elaborationsstrategien, nicht aber
hinsichtlich der Memorierstrategien (vgl. Abbildun-
gen 3.10 und 3.11). In der Deutschschweiz wie auch
in den einzelnen Kantonen sind es die Schiilerinnen
und Schuler der Schulen mit hdheren Anforderungen
(Gymnasium, Bezirksschule), die signifikant haufiger
als Schilerinnen und Schiler der anderen Schultypen
angeben, Kontroll- und Elaborationsstrategien beim
Lernen anzuwenden. Mit Ausnahme des Kantons
Zirich unterscheiden sich die Schilerinnen und
Schiler aus Schulen mit erweiterten Anforderungen
und jenen aus Schulen mit Grundanforderungen
nicht signifikant.

Die Ergebnisse verweisen insgesamt auf die Uber-
legenheit von Kontrollstrategien und tiefer gehenden
Verarbeitungsstrategien (Elaboration) gegeniber
den Memorierstrategien. Obwohl die Kausalitat zwi-
schen Lernstrategien und Kompetenzen mit den vor-
liegenden Befunden nicht gekldart werden kann,
scheint es flr die Forderung verstehenden Lernens
notwendig zu sein, den Erwerb geeigneter Lernstra-
tegien in der Schule zu unterstiitzen. Dies nicht nur
im Hinblick auf schulische Leistungen, sondern ins-
besondere auch mit dem Ziel, Lernprozesse im
Erwachsenenalter selber steuern zu kénnen.

3.4 Selbstkonzept

Wiéhrend der gesamten Schulzeit wird bei den Ler-
nenden ein Bild der eigenen Leistungsfahigkeit ent-
wickelt. Dieses leistungsbezogene Selbstkonzept, das
sowohl kognitive Komponenten als auch affektiv
beurteilende Einschdtzungen enthélt (Krapp, 1997),
hat Auswirkungen auf Ziele und Motivation beim
Lernen und damit auf weitere Erfolge oder Misser-
folge. In PISA wurden drei Arten von selbstbezoge-
nen Kognitionen erhoben: Selbstwirksamkeitserwar-
tungen, Kontrolliberzeugungen und leistungsbezo-
gene Selbstkonzepte.

Mit der Selbstwirksamkeitserwartung wird erfasst,
inwieweit die Lernenden davon Uberzeugt sind, gute
Leistungen erreichen zu kdénnen. Bei den Kontroll-
iberzeugungen steht der Lernprozess im Vorder-
grund beziehungsweise die Selbsteinschdtzung dari-
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ber, wie gut das Arbeiten und der Erfolg in der Schule
gesteuert werden kénnen. Unter leistungsbezoge-
nen Selbstkonzepten wird ein System von unter-
schiedlichen Selbsteinschatzungen der Schilerinnen
und Schiler zu ihren allgemeinen (allgemeines schu-
lisches Selbstkonzept) und fachspezifischen Fahigkei-
ten (verbales und mathematisches Selbstkonzept)
verstanden.

Die ersten nationalen und internationalen Analy-
sen (BFS/EDK, 2002; OECD, 2001) haben gezeigt,
dass insbesondere das fachbezogene Selbstkonzept
positiv mit dem Lernerfolg im entsprechenden Fach-
bereich zusammenhangt. Im Bericht werden deshalb
die Ergebnisse zum verbalen und mathematischen
Selbstkonzept dargestellt, wobei speziell die
Geschlechterunterschiede und der Zusammenhang
mit der Leistungsfahigkeit betrachtet werden.

3.4.1 Verbales Selbstkonzept

Im Allgemeinen wird das verbale Selbstkonzept von
den Schulerinnen und Schilern in der Deutsch-
schweiz eher positiv eingeschdtzt. So geben bei-
spielsweise 64 Prozent an, dass sie im Fach Deutsch
schnell oder eher schnell lernen. Der Index des ver-
balen Selbstkonzepts unterscheidet sich nicht signifi-
kant zwischen den drei untersuchten Kantonen (vgl.
Abbildung 3.12). Ein deutlicher Unterschied zeigt
sich hingegen zwischen den Geschlechtern. Die
Maédchen verfligen Uber eine bedeutend positivere
Selbstwahrnehmung der eigenen Lesefahigkeiten als
die Knaben. Dieser Befund gilt fur alle drei unter-
suchten Kantone. Vor allem im Kanton St. Gallen ist
der Geschlechterunterschied recht gross (d = .46),
am geringsten fallt die Differenz im Kanton Zirich
aus (d = .26).

Abbildung 3.13 zeigt den engen Zusammenhang
zwischen dem verbalen Selbstkonzept und der Lese-
leistung. Teilt man die Schulerinnen und Schiler
gemadss ihrem verbalen Selbstkonzept in vier gleich
grosse Gruppen, so schneiden jene mit dem gerings-
ten verbalen Selbstkonzept durchschnittlich um 50
Leistungspunkte schlechter ab als die Schilerinnen
und Schiler mit dem positivsten Selbstkonzept im
Lesen. Wahrend sich mit 69 Punkten die grosste Dif-
ferenz im Kanton Zrich zeigt, unterscheiden sich die
beiden Extremgruppen im Kanton Bern nur um 34
Punkte. Auffallend ist, dass sich in allen untersuchten
Kantonen die beiden Gruppen mit geringem verba-
lem Selbstkonzept nur unwesentlich in ihrer Leis-
tungsfahigkeit unterscheiden. Offenbar muss fur die
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Abbildung 3.12: Verbales Selbstkonzept bei Jugendlichen der 9. Klasse im kantonalen Vergleich

Mittelwert  SE

Bern -0.02 0.03
St. Gallen -0.12  0.03
Zurich -0.02 0.04

Deutschschweiz -0.06 0.02

| |

-2 -1 0

Verbales Selbstkonzept

1 2 -1.0 -08 -06 -04 -02 00 0.2
Differenz Knaben - Mddchen

Anmerkung: Fiir das verbale Selbstkonzept steht die international gebildete Raschskala nicht korrekt zur Verfligung. Deshalb wurde fir diesen
Vergleich eine Likertskala gebildet und fur die Schweiz z-standardisiert (M = 0; SD =1). Die Korrelation zwischen der verwendeten Likertskala
und der international verwendeten Raschskala betragt bei den Skalen zum Selbstkonzept r > .99, sodass die Unterschiede aufgrund der unter-

schiedlichen Skalenbildung vernachlassigbar sind.
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Abbildung 3.13: Leseleistung bei Jugendlichen der 9. Klasse in Abhdngigkeit vom verbalen Selbstkonzept

im kantonalen Vergleich
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Erreichung guter Leseleistungen ein Mindestmass an
positivem Selbstkonzept Giberschritten sein.

3.4.2 Mathematisches Selbstkonzept

Obschon die Deutschschweizer Schilerinnen und
Schuler Uber bessere Kompetenzen in Mathematik
als im Lesen verfligen, ist ihr mathematisches Selbst-

konzept etwas geringer als das verbale (d = 0.43).
Fur mehr als die Hélfte stimmt die Aussage «ich war
schon immer gut in Mathematik» nicht (18%) oder
eher nicht (36%). Der Durchschnittswert des mathe-
matischen Selbstkonzepts liegt in der Deutsch-
schweiz mit 0.11 jedoch ein wenig Uiber dem inter-
nationalen Mittelwert (vgl. Abbildung 3.14). Wenn-

3 Der Deutschschweizer Mittelwert auf der Likertskala betragt fur das verbale Selbstkonzept 2.88 (SE = 0.01), fir das mathematische Selbst-

konzept 2.55 (SE = 0.02).
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Abbildung 3.14: Mathematisches Selbstkonzept bei Jugendlichen der 9. Klasse im kantonalen Vergleich

Mittelwert  SE
Bern 0.06 0.04
St. Gallen 0.18 0.04
Zurich 0.07 0.03
Deutschschweiz 0.11  0.02

-2 -1 0

Mathematisches Selbstkonzept

1 2

-02 00 02 04 06 08 10

Differenz Knaben - Madchen

© BFS/EDK

gleich zwischen den einzelnen Kantonen auch in
Bezug auf das mathematische Selbstkonzept keine
signifikanten Unterschiede nachzuweisen sind, fallt
fiir den Kanton St. Gallen auf, dass die Schiilerinnen
und Schler verglichen mit den Kantonen Bern und
Zirich Uber das geringste verbale, aber das hochste
mathematische Selbstkonzept verfligen.

Anders als beim Lesen besitzen die Knaben in der
Mathematik eine weit positivere Selbstwahrneh-
mung der eigenen Fahigkeiten als die Madchen. Die
Differenzen sind mit einem halben Skalenpunkt
sogar noch grosser als beim verbalen Selbstkonzept
(d = 0.57). Dieses Muster ist bei allen drei unter-
suchten Kantonen zu beobachten, wobei der
Geschlechterunterschied im Kanton Bern besonders
ausgepragt ist (d = 0.87).

Insgesamt findet sich in der Deutschschweiz ein
leicht negativer Zusammenhang zwischen verbalem
und mathematischem Selbstkonzept (r = -.18). Wer
also eine hohere Selbstwahrnehmung der eigenen
mathematischen Fahigkeiten besitzt, verfligt eher
Uber ein geringeres verbales Selbstkonzept. Mit dem
allgemeinen schulischen Selbstkonzept hingegen
korrelieren sowohl das verbale (r = .35) als auch das
mathematische (r = .37) Selbstkonzept positiv. Diese
Zusammenhdnge dndern sich auch bei statistischer
Kontrolle des Schultyps nicht. Dieser Befund deutet
darauf hin, dass die Schiilerinnen und Schiiler nicht
einfach generell Uber viel oder wenig Selbstvertrauen
in ihre schulische Leistungsfahigkeit verfligen, son-
dern genau zwischen bereichsspezifischen Selbst-
konzepten unterscheiden. Der negative Zusammen-
hang zwischen dem verbalen und mathematischen
Selbstkonzept wird moglicherweise dadurch ver-
starkt, dass jede Person die eigene Leistungsféhigkeit
an ihrer individuellen Bezugsnorm misst. Schilerin-
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nen und Schiler, die in einem Bereich herausragende
Leistungen erbringen, schitzen sich demnach im
anderen Bereich negativer ein, obwohl sie tatsachlich
gute Leistungen erzielen. Ein dhnlicher Effekt zeigt
sich in den niedrigen Zusammenhdngen zwischen
den Schultypen und dem Selbstkonzept. Offenbar
verfugen die Schilerinnen und Schiler nicht Gber
einen objektiven Massstab, die eigenen Leistungen
einzuschdtzen, sondern vergleichen die eigenen
Fahigkeiten mit jenen der Bezugsgruppe. Gemdss
diesem «Big-Fish-Little-Pond-Effekt» (Koller, Schna-
bel & Baumert, 2000; Marsh, 1987) haben Schiile-
rinnen und Schiler in Klassen, die insgesamt gute
Leistungen erbringen, einen entsprechend hoheren
Vergleichsmassstab und tendieren demnach dazu,
die eigenen Fahigkeiten geringer zu bewerten als
Schilerinnen und Schiiler mit demselben Leistungs-
niveau aus schwdcheren Klassen.

Der Zusammenhang des mathematischen Selbst-
konzepts mit der Mathematikleistung (vgl. Abbil-
dung 3.15) ist dhnlich hoch wie zwischen dem ver-
balen Selbstkonzept und den Leseleistungen. Die
Differenz zwischen der Gruppe mit dem niedrigsten
mathematischen Selbstkonzept und jener mit dem
héchsten mathematischen Selbstkonzept betragt in
allen drei Kantonen etwa 50 Punkte auf der Leis-
tungsskala. Dabei heben sich vor allem jene Schuile-
rinnen und Schiller, welche die héchste Selbstwahr-
nehmung ihrer individuellen Mathematikkompetenz
aufweisen, deutlich von den dbrigen drei Gruppen
ab. Die Ergebnisse zeigen, dass fur die Mathematik-
leistung das mathematische Selbstkonzept bedeutsa-
mer ist als das Interesse an Mathematik.

Unabhidngig vom Geschlecht zeigen sich sowohl
fur das verbale als auch fir das mathematische
Selbstkonzept erhebliche Zusammenhédnge mit den
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Abbildung 3.15: Mathematikleistung bei Jugendlichen der 9. Klasse in Abhédngigkeit vom mathematischen
Selbstkonzept im kantonalen Vergleich
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Abbildung 3.16: Leistungen im Lesen bzw. in der Mathematik in Abhangigkeit des bereichsspezifischen
Selbstkonzepts in der Deutschschweiz
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entsprechenden Testleistungen (vgl. Abbildung wird. Am ehesten erreichen jene Méadchen, die von
3.16). Im Gegensatz zum Leseinteresse bleiben die ihren mathematischen Féhigkeiten Uberzeugt sind,
Leistungsunterschiede zwischen Knaben und dhnlich gute Ergebnisse wie die Knaben aus der
Médchen weitgehend bestehen, auch wenn das Gruppe mit einem ausgeprdgten mathematischen

bereichsspezifische Selbstkonzept konstant gehalten Selbstkonzept.
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3.5 Fazit

Was fur die Schweiz bereits anhand der ersten natio-
nalen und internationalen PISA-Auswertungen
ersichtlich wurde (BFS/EDK, 2002; OECD, 2001),
wird auch fur die Kantone Bern, St. Gallen und Zirich
bestatigt: Die Schiilerinnen und Schiler schétzen ihre
Fahigkeiten zum selbstregulierten Lernen verglichen
mit anderen OECD-Landern mittelmdassig ein; sie zei-
gen durchschnittliches Interesse am Lesen und an
der Mathematik und verfligen (ber vergleichbare
bereichsspezifische Selbstkonzepte.

Unterschiede zwischen den Kantonen Bern,
St. Gallen und Ziirich ergeben sich nur punktuell. Bei
den Lernstrategien zeigt sich, dass Jugendliche aus
St.Gallen etwas ofter angeben, Kontrollstrategien
anzuwenden als Schilerinnen und Schiler aus Bern
und Zurich. Schilerinnen und Schtiler aus Bern nut-
zen dagegen tiefer gehende Verarbeitungsstrategien
ein wenig hdufiger als Jugendliche aus Zurich. Insge-
samt zeigen sich aber in Bezug auf die Komponenten
des selbstregulierten Lernens keine relevanten
Unterschiede, die auf die Verschiedenartigkeit der
Schulsysteme in den drei Kantonen zuriickgefiihrt
werden kdnnten.

Deutlich erkennbar wird indessen fiir alle drei
untersuchten Kantone die Bedeutung des Interesses
am Lesen sowie der Lesehaufigkeit in der Freizeit
hinsichtlich der Ausbildung der Lesefdhigkeit. Schi-
lerinnen und Schiler, die Spass am Lesen haben und
in ihrer Freizeit regelmassig lesen, weisen bedeutend
hohere Lesefahigkeiten auf als jene, die am Lesen
wenig interessiert sind und nicht freiwillig lesen. In
die gleiche Richtung, allerdings um einiges schwa-
cher, zeigt auch die Beziehung von Mathematikinte-
resse und Mathematikleistung. Schilerinnen und
Schiiler mit geringerem mathematischem Interesse
zeigen schwdchere Mathematikleistungen. Offenbar
wird die Leseleistung stdrker durch das fachspezifi-
sche Interesse beeinflusst als die Leistung in Mathe-
matik. Nach Artelt et al. (2002) konnte dieser Unter-
schied darauf beruhen, dass Lesekompetenz nicht
allein im Deutschunterricht erworben wird. Es lassen
sich vielfdltige Leseanldsse und Lesegelegenheiten,
deren Nutzung vom Leseinteresse abhangt, inner-
halb wie auch ausserhalb der Schule finden. Dem-
gegenlber ist die Beschaftigung mit Mathematik viel
starker an den schulischen Mathematikunterricht
gebunden. Ein Umgang mit Mathematik dirfte
daher im Vergleich zum freiwilligen Lesen eher selten
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sein, weshalb sich vermutlich an Mathematik Inter-
essierte nicht viel haufiger mit mathematischen Pro-
blemstellungen beschiftigen als Uninteressierte.
Mathematisches Interesse wirkt sich dadurch wohl
auch weniger auf die Entwicklung mathematischer
Kompetenz aus.

Hinsichtlich der Lernstrategien zeigt sich, dass tie-
fere Verarbeitungsstrategien dem reinen Auswendig-
lernen Uberlegen sind. Wahrend die Anwendungen
von Kontroll- und Elaborationsstrategien beim Ler-
nen in positiver Beziehung zur Leseféhigkeit stehen,
zeigt sich diesbezlglich fir die Memorierstrategie
kein Zusammenhang. Kontroll- und Elaborationsstra-
tegien werden dabei insbesondere von Schillerinnen
und Schiilern der Schulen mit héheren Anspriichen
angewandt. Artelt et al. (2002) konnten mit der
deutschen PISA-Ergdnzungsstudie zeigen, dass das
tatsdchliche Wissen tber effektive Lernstrategien ein
noch besserer Pradiktor fiir Lesekompetenz darstellt
als die Haufigkeit der Nutzung von Kontroll- und Ela-
borationsstrategien. Die besten Leseleistungen
erreichten Schilerinnen und Schiler mit hohem
Lernstrategiewissen, die zugleich Elaborationsstrate-
gien haufig einsetzen.

Das fachbezogene Selbstkonzept hangt sowohl
beim Lesen als auch bei der Mathematik stark mit
dem Lernerfolg im entsprechenden Fachbereich
zusammen. Im Vergleich mit den bereichsspezifi-
schen Interessen erweist sich das mathematische
Selbstkonzept als bedeutsamer fir die Mathematik-
leistung als das Interesse an Mathematik. Das Lese-
interesse hdngt dagegen noch starker mit der Lese-
kompetenz zusammen als das verbale Selbstkonzept.
Dass das bereichsspezifische Selbstkonzept nicht mit
dem Schultyp zusammenhéangt, kann mit der Ver-
wendung unterschiedlicher Bezugsnormen erklart
werden. Die Selbstwahrnehmung von Fahigkeiten
geschieht nicht anhand objektiver Leistungsmasse,
sondern nimmt jeweils Bezug auf das Fahigkeitsni-
veau der Vergleichsgruppe. Schilerinnen und Schi-
ler aus schwécheren Klassen schatzen demnach bei
gleichen Kompetenzen ihre eigene Leistungsfahig-
keit als hoher ein als Jugendliche aus guten Klassen.

Ein kohdrentes Bild zeigt sich beim Geschlechter-
vergleich: Madchen erzielen nicht nur bessere Lese-
leistungen, sondern zeigen auch grosseres Interesse
am Lesen, lesen hdufiger in der Freizeit, verfligen
Uber eine positivere Selbstwahrnehmung ihrer verba-
len Féhigkeiten und verwenden — zumindest in der
Deutschschweiz und im Kanton St.Gallen - ofter
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Memorier- und Kontrollstrategien als Knaben. Bei
den Knaben ist das Muster genau umgekehrt: Sie
verfigen Uber grossere mathematische Kompeten-
zen, weisen ein hoheres Interesse an Mathematik auf
und dussern eine positivere Selbstwahrnehmung
ihrer mathematischen Fahigkeiten als Madchen.
Diese Ergebnisse bestdtigen im Wesentlichen
Befunde anderer internationalen Vergleichsstudien
(Moser et al., 1997; Grob & Flammer, 1998; Ram-
seier et al., 1999). Die hohe Bedeutung von
bereichsbezogenen Interessen zeigt sich auch daran,
dass ein erheblicher Teil der geschlechtsspezifischen
Unterschiede in der Leseleistung durch Interessen-
unterschiede erklart werden kann.

Die mittelmdssigen Lesekompetenzen der
Deutschschweizer Schiilerinnen und Schiler decken
einen betrachtlichen Férderbedarf auf. Die in diesem
Kapitel dargestellten Befunde zum selbstregulierten
Lernen verweisen darauf, dass eine gezielte Forde-
rung dieser Komponenten vielversprechend ist. Ver-
schiedene empirische Forschungsergebnisse bestéti-
gen zudem, dass schulische Leistungen am direktes-
ten und am wirksamsten beeinflusst werden kdnnen,
wenn die Massnahmen nahe beim Lernprozess
ansetzen (Helmke & Weinert, 1997). Als besonders
erfolgreich fur das selbstregulierte Lernen erweist
sich nach Artelt et al. (2002), wenn die Lernenden
auf der Grundlage der Aufgabenanforderungen und
des eigenen Wissens einschdtzen koénnen, welche
Strategien flr die Zielerreichung angemessen sind
und ob die damit verbundenen Anstrengungen zur
Verwirklichung der Ziele sinnvoll eingesetzt sind.
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4 Vertrautheit im Umgang
mit dem Computer

Erich Ramseier

Die rasante Entwicklung der Informations- und Kom-
munikationstechnologien hat in Wirtschaft und
Gesellschaft neue Produktions- und Arbeitsweisen
ermoglicht und neue Herausforderungen geschaf-
fen. Auch die Schule ist gefordert, soll sie doch die
heranwachsende Generation auf ein erfolgreiches
Bestehen in dieser verdnderten Welt vorbereiten.
Die Konsequenzen fur das Bildungswesen sind weit-
reichend. Um in der komplexer gewordenen
Arbeitswelt und Gesellschaft auf Dauer bestehen
zu konnen, erhalten fur die nachwachsende Ge-
neration allgemeine Bildungsziele und die Bereit-
schaft zu lebenslangem Lernen neue Bedeutung.
Dies wurde schon frith erkannt (z.B. Ramseier,
1987). Besonders unter dem Motto des Ubergangs
von der Informations- zur Wissensgesellschaft (z.B.
Graf, 2001) werden Konsequenzen fir die Grund-
ausbildung gezogen (z. B. Achtenhagen & Lempert,
2000).

Die Schule muss somit auf die technologische Ent-
wicklung umfassend reagieren und kann sich keines-
wegs auf das Eintben technischer Fertigkeiten
beschranken. Dennoch muss die Schule auch sicher-
stellen, dass alle Jugendlichen Uber ein Grundver-
standnis der neuen Technologien verfligen (vgl. z.B.
Lehrplan Volksschule des Kantons Bern von 1995).
Die Schule ist zudem aufgerufen, sich die neuen
Technologien fir ihre eigenen Aufgaben, insbeson-
dere fur das Vermitteln von Wissen, nutzbar zu
machen (z.B. Europdische Kommission, 1996). Es
wird heute allgemein anerkannt, dass diese beiden
Aspekte Hand in Hand gehen, dass also Informa-
tions- und Kommunikationstechnologie im Rahmen
der Allgemeinbildung nicht Thema eines eigenen
Fachs sein soll, sondern dass die Schilerinnen und
Schiler diese Technologie Uber den reflektierten
Gebrauch als Arbeitsinstrument und Lernmittel ken-
nen lernen sollen. In neuster Zeit steht dabei
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besonders die Nutzung des Internets in der Schule im
Vordergrund.

PISA 2000 greift diese aktuelle Entwicklung im
Bildungswesen auf. Mit der Untersuchung des
selbstregulierten Lernens als einer facheriibergreifen-
den Kompetenz geht PISA auf ein Kernsttick der mit
neuer Dringlichkeit geforderten allgemeinen Bil-
dungsziele ein (vgl. Kapitel 3). PISA erfasst tber eine
Befragung der Schulerinnen und Schiler zudem
direkt deren Vertrautheit im Umgang mit dem Com-
puter. Gefragt wird, wie und wo sie den Computer
benutzen, und in welchem Mass sie am Umgang mit
Computern interessiert sind und sich dabei sicher
und kompetent fuhlen. Damit wird geprift, ob die
neuen Informationstechnologien nicht nur als Pro-
gramm, sondern auch faktisch in der Schule zum Ein-
satz kommen. Ob sich die Schulerinnen und Schiler
ein Grundverstandnis dieser Technologien erwerben,
wird in PISA nicht direkt getestet. Dies ist aber fur
den dritten PISA-Zyklus im Jahre 2006 vorgesehen.
Nutzungsintensitdt, Interesse und Selbstvertrauen
konnen hochstens als indirekte Indikatoren dieses
Grundverstandnisses angesehen werden. Als Masse
der Vertrautheit mit den Informationstechnologien
sind sie aber von eigenstdndiger Bedeutung und sol-
len im Folgenden dargestellt werden. Zudem soll
auch gepriift werden, ob ein Zusammenhang zwi-
schen der Verwendung des Computers und dem
Leistungsniveau festzustellen ist.

4.1 Selbstvertrauen und Interesse

4.1.1 Selbstvertrauen

In der Deutschschweiz geben 55 Prozent der Schiile-
rinnen und Schiler an, sie seien gut oder sehr gut im
Umgang mit dem Computer. 37 Prozent meinen, sie
seien einigermassen gut, und 7 Prozent finden, sie
seien Uberhaupt nicht gut. Das hier zum Ausdruck
kommende Selbstvertrauen im Umgang mit dem
Computer kann als wichtige Voraussetzung angese-
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Abbildung 4.1: Selbstvertrauen im Umgang mit dem Computer bei Jugendlichen der 9. Klasse

Kanton Mittelwert  SE

Bern -0.42 0.04
St. Gallen -0.32 0.03
Zurich -0.26 0.04
Deutschschweiz -0.31  0.02

-05 -03 -0.1

Index Selbstvertrauen

03 05 -0.2 00 02 04 06 08

Differenz Knaben - Madchen

Anmerkung: Zahlen und weitere Angaben zu den Grafiken dieses Kapitels finden sich im Anhang A2.
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Abbildung 4.2: Interesse am Umgang mit Computern bei Jugendlichen der 9. Klasse

Kanton Mittelwert  SE

Bern 0.04 0.05
St. Gallen 0.13 0.04
Zurich 0.17 0.04
Deutschschweiz 0.13 0.02

-05 -03 -0.1

Index Interesse

03 05 -0.2 00 02 04 06 08

Differenz Knaben - Médchen
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hen werden, sich auf die Benutzung des Computers
einzulassen und dessen Einsatzmdglichkeiten auszu-
probieren. Tatsdchlich besteht ein erheblicher
Zusammenhang (r = .60) zwischen dem Selbstver-
trauen und der Intensitat' der Computernutzung. In
dieser Korrelation kommt aber wohl auch zum Aus-
druck, dass mit zunehmender Erfahrung das Selbst-
vertrauen gestarkt wird.

Im internationalen Projekt wurde ein Index gebil-
det, der die Information aus mehreren Fragen zu
einem Index fur das Selbstvertrauen im Umgang mit
dem Computer zusammenzieht (OECD, 2001, S.
267). Der Index ist so definiert, dass der internatio-
nale Mittelwert bei den 15-Jdhrigen Null ist und rund
zwei Drittel der Schilerinnen und Schiler einen Wert
im Intervall +/- 1 haben (SD = 1). Abbildung 4.1

1 Zur Definition dieses Masses vergleiche Fussnote 7.

zeigt die Mittelwerte fir die erfassten drei deutsch-
schweizerischen Kantone und die ganze Deutsch-
schweiz. Die negativen Werte machen deutlich, dass
das mittlere auf Computer bezogene Selbstvertrauen
in der Deutschschweiz niedriger ist als in der OECD.?
Die Unterschiede zwischen den Kantonen der
Deutschschweiz sind eher klein. Der Riickstand des
Kantons Bern gegenliber dem Kanton Zurich und
dem deutschschweizerischen Durchschnitt ist aller-
dings statistisch gesichert. Eine Regressionsanalyse
zeigt, dass der Riickstand kleiner wird, wenn man die
Haufigkeit der Benutzung des Computers in der
Schule kontrolliert. Dies ist ein Hinweis, dass der
etwas seltenere Computereinsatz in der Schule zum
niedrigen Ergebnis im Kanton Bern beitrdgt. Ein
intensiverer Einsatz des Computers in den Berner

2 Da sich der gesamtschweizerische Mittelwert der 15-Jahrigen nur wenig von jenem bei Jugendlichen aus neunten Klassen unterscheidet
(Huber & Ramseier, 2002), liegt dies kaum an der unterschiedlichen Definition der Population (15-Jéhrige versus 9. Klassen), sondern ist ein
Charakteristikum der deutschschweizerischen Jugendlichen, die teilweise durch sprachlich-kulturelle Griinde bedingt ist (a. a. O., S. 59).
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Abbildung 4.3: Haufigkeit der Computernutzung nach Nutzungsort bei Jugendlichen der 9. Klasse

Bern

St. Gallen

Zlrich

Deutschschweiz

0% 10% 20% 30% 40%

in der Schule
® zu Hause

50% 60% 70% 80% 90% 100%
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Schulen kdnnte somit diesem aus Berner Sicht uner-
winschten Ergebnis entgegenwirken.

Wie in der ganzen Schweiz und den meisten Lan-
dern zeigt sich in jedem Kanton, dass das computer-
bezogene Selbstvertrauen der Schilerinnen im Mittel
erheblich kleiner ist als dasjenige der Schiiler.

4.1.2 Interesse am Umgang mit Computern
Ahnlich wie ausreichendes Selbstvertrauen ist Inter-
esse am Umgang mit Computern sowohl Vorausset-
zung als auch eine Folge der Benutzung von Com-
putern. Dass die Benutzung interesseférdernd wirkt,
kann erwartet werden, weil erst durch das Nutzen
und Kennenlernen klar wird, zu welch unterschied-
lichen Zwecken Computer verwendet werden kon-
nen. Tatsdchlich l&sst sich ein Zusammenhang zwi-
schen Interesse’ und der Haufigkeit der einzelnen
Nutzungsformen feststellen. Am hochsten ist der
Zusammenhang fir Computerspiele und Textverar-
beitung (r = .35), am niedrigsten fir die Verwendung
von Lernprogrammen (r = .24).

Abbildung 4.2 zeigt,
Geschlechtern erhebliche, zwischen den Kantonen

dass zwischen den
dagegen keine gesicherten Interessenunterschiede
bestehen. Wenn der Wert im Kanton Zdrich minim
und statistisch keineswegs gesichert Gber den Wer-
ten der Kantone Bern und St. Gallen sowie der gan-
zen Deutschschweiz liegt, so passt dies zum positi-
ven Zusammenhang zwischen Interesse und Nut-
zung und der etwas héheren Computernutzung in
den Zircher Schulen.

4.2 Ort der Computernutzung

Computer kénnen zu Hause, in der Schule, in einer
Bibliothek oder anderswo benutzt werden. In der
Deutschschweiz werden Computer meist zu Hause
oder in der Schule und nur selten in einer Bibliothek
(zu 4%) oder anderswo (zu 10%) mehrmals pro Wo-
che benutzt. Abbildung 4.3 konzentriert sich deshalb
auf diese beiden primér interessanten Nutzungsorte.

In den drei Kantonen und in der Deutschschweiz
insgesamt werden Computer in der Schule weit sel-
tener intensiv genutzt als zu Hause. Dies gilt dhnlich
fur die ganze Schweiz — nicht aber flr Lander wie
Danemark oder Finnland (vgl. Huber & Ramseier,
2002, S. 56). Bei der Nutzung in der Schule zeigen
sich deutliche Unterschiede: Mit 31 Prozent der
Schulerinnen und Schiler, die angeben, den Compu-
ter mehrmals wochentlich oder fast jeden Tag in der
Schule zu nutzen, liegt der Kanton Zirich deutlich
und statistisch gesichert Gber den Kantonen St.Gal-
len (12%) und Bern (14%) sowie der ganzen
Deutschschweiz (19%). Die Nutzung in der Schule
ist damit sogar eher hoher als in der italienischen
Schweiz, die im sprachregionalen Vergleich die
hochste Nutzung in der Schule aufweist (Huber &
Ramseier, 2002, S. 60).

Waren diese Nutzungsunterschiede primér ein
Ausdruck einer anders zusammengesetzten Bevolke-
rung, etwa einer stdarker urbanen mit mehr Bezug
zum Computer und seinen Anwendungen, so miiss-
te sich ein solcher Unterschied mindestens so stark

3 Das Interesse wurde ebenfalls mit einem international bei 15-Jéhrigen auf Null standardisierten Index erhoben (vgl. OECD, 2001, S. 267).
Schilerinnen und Schiler ohne irgendwelche Computererfahrung werden dabei ausgeschlossen.
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bei der Nutzung zu Hause wie in der Schule zeigen.
Die Haufigkeit der Nutzung zu Hause variiert jedoch
zwischen den Kantonen der Deutschschweiz nur
unwesentlich. Die héhere Nutzung in Schulen des
Kantons Zurich ist daher wohl auf schulische Fakto-
ren zurtickzufiihren. Es koénnte sein, dass eine akti-
vere Politik zur Férderung des Computereinsatzes in
Schulen im Kanton Zurich Friichte getragen hat.

4.3 Art der Computernutzung

Erwachsene und Jugendliche in entwickelten Gesell-
schaften benutzen heute laufend Informations- und
Kommunikationstechnologien. Oft tun sie das, ohne
sich dessen Uberhaupt bewusst zu sein; oft mit gros-
ser Selbstverstandlichkeit, ohne diese Benutzung als
eigenstindige Aufgabe wahrzunehmen. Letzteres
trifft etwa zu, wenn sie Mobiltelefone verwenden.
Der Umgang mit diesen Technologien wird am ehes-
ten bewusst, wenn wir Computer tiber Tastatur und
Bildschirm benutzen. Auch in dieser eingeschrankten
Form der Interaktion mit Computern werden ganz
unterschiedliche Interessen und Féhigkeiten ange-
sprochen, je nach dem, fur welche Zwecke und mit
welchen Programmen wir den Computer einsetzen.
Neben der Frage der Haufigkeit des Einsatzes an ver-
schiedenen Orten - also nach der Nutzung verschie-
dener Zugange - ist deshalb die Frage nach der Art
der Verwendung von grosser Bedeutung.

PISA liess die Schulerinnen und Schuler zu neun
Verwendungsformen beziehungsweise Programmty-
pen angeben, wie oft sie davon Gebrauch machen.
Abbildung 4.4 zeigt, welcher Anteil der Schillerinnen
und Schiler aus neunten Klassen die einzelnen Ver-
wendungsformen mehrmals pro Woche oder fast
jeden Tag einsetzen. Weil diese Information im
nationalen PISA-Bericht nicht enthalten ist, wird sie
hier fur die ganze Schweiz angegeben.* Orientiert

man sich an der Haufigkeit der Nutzung, so fallen
zwei offensichtliche Gruppen auf. Das Internet,
Computerspiele, elektronische Kommunikation (E-
Mails,...) und Textverarbeitung wurden bereits im
Jahr 2000 von 35 Prozent und mehr der Jugend-
lichen mehrmals pro Woche benutzt, Grafikpro-
gramme, Tabellenkalkulation, Computer als Lernmit-
tel, Lernsoftware und Programmierung dagegen von
weniger als 20 Prozent.”

Die Programme/Verwendungsformen lassen sich
auch funktional gruppieren.® Beim Gebrauch des
Internets zum Surfen und sich Informieren sowie bei
der elektronischen Kommunikation wird der PC als
Verbindungsglied zum weltweiten Informationsnetz
verwendet. Die beiden Verwendungsvarianten sind
eng verwandt. Wer im Internet haufig surft, verwen-
det den Computer auch oft zur elektronischen Kom-
munikation (r = .86). Obwohl das Internet die weit-
aus jingste Verwendungsform des Computers ist, ist
sie bereits im Jahr 2000 gemdss Schilerangaben die
haufigste.

In einer zweiten Gruppe kénnen Textverarbei-
tung, Grafikprogramme und Tabellenkalkulation
zusammengefasst werden. Es sind dies gdngige
Standardapplikationen, bei denen Computer fir
verschiedenste Zwecke als Arbeitsmittel eingesetzt
wird. Auch hier gilt (wenn auch etwas weniger klar),
dass wer eine Applikation héufiger als andere
Jugendliche verwendet, auch die anderen vermehrt
einsetzt (.62 < r <.70). Insgesamt wird Textverarbei-
tung weit hdufiger eingesetzt als Tabellenkalkulation
und Grafikprogramme. Dies ist von der Art und
Haufigkeit der Aufgaben her, die mit dem Computer
erledigt werden konnen, nicht Uberraschend. Die
Haufigkeit der Verwendung der Textverarbeitung
(35%) zeigt, dass Jugendliche &dhnlich oft den
Computer als generelles Arbeitsmittel einsetzen, wie
sie ihn als Mittel zum Informationsaustausch ver-
wenden.

4 Im nationalen PISA-Bericht (Huber & Ramseier, 2002) konzentriert sich die Darstellung auf die drei aus aktueller padagogischer Sicht rele-
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vantesten Anwendungen, namlich das Internet, die elektronische Kommunikation und die Verwendung als Lernmittel. Hier sollen dagegen
alle Nutzungsarten vorgestellt werden. Damit kann u. a. die Nutzung dieser drei Arten in ein breiteres Bild eingeordnet werden.

Die Zahlen zur Nutzung liegen etwa 7 Prozent tiefer als im nationalen Bericht (Huber & Ramseier, 2002, Abb. 3.10). Gemadss Anleitung im
Fragebogen sollten Jugendliche, die nie irgendwie einen Computer benutzten, die Fragen zur Nutzungsart nicht beantworten. Solche
Jugendliche wurden im nationalen Bericht aus Griinden internationaler Vergleichbarkeit nicht in die Berechnung eingeschlossen (Behand-
lung als fehlende Angabe); hier wird ihre Antwort als «nie benutzt» interpretiert. Der Unterschied ist fiir regionale Vergleiche nicht relevant,
wirkt sich aber beim Vergleich der Schultypen (vgl. unten) aus.

Die neun Nutzungsarten wurden aus theoretischen Griinden in finf Gruppen unterteilt. Alternativ ermittelt eine Faktorenanalyse statistisch,
ob sich die empirischen Zusammenhange zwischen den neun Variablen auf eine kleinere Zahl dahinter liegender Faktoren zuriickfiihren las-
sen. Diese Analyse zeigt fir die Deutschschweiz ungewdhnlich klar die theoretisch erwartete Struktur. Die Ladungen aller Variablen liegen
auf dem erwarteten Faktor tiber .73 und auf den anderen Faktoren unter .20.
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Abbildung 4.4: Haufigkeit der Computernutzung nach Nutzungsart bei Jugendlichen der 9. Klasse,
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Bei der Verwendung als Lernmittel und dem Ein-
satz von Lernprogrammen ist ein direkter Bezug zu
Schule und Lernen gegeben (dritte Gruppe): Lern-
programme sind dazu konzipiert, Lernen zu unter-
stitzen und Lernprozesse auszuldsen. Nur gerade 12
Prozent der Jugendlichen setzen sie mehrmals
wochentlich (zu Hause oder in der Schule) ein. Mit
17 Prozent wird der Computer etwas Ofter als Lern-
mittel fur die Schule verwendet. Zu diesem Einsatz
zéhlt nicht nur die Verwendung spezifischer Lernpro-
gramme, sondern zum Beispiel auch der schulbezo-
gene Einsatz von Textverarbeitung oder des Inter-
nets. Wenn beide Einsatzvarianten so tief liegen,
wird klar, dass Jugendliche den Computer in der
Regel nicht primar als ein auf Schule und Lernen
bezogenes Instrument erleben. Wenn 36 Prozent der
Jugendlichen mehrmals wéchentlich Computerspiele
machen, ist eher anzunehmen, dass ihnen der Com-
puter als ein Spielgerdt erscheint (vierte Gruppe der
Verwendungsformen).

Programmieren kann als ein flinfter Verwen-
dungstyp (Gruppe) angesehen werden. Es ist dies die
adlteste Form, den Computer zu nutzen. Die Grund-
funktionen und Grundstrukturen des Computers
werden dabei am direktesten angesprochen; der
Weg zu einer praktischen Anwendung ist aber meist
lange. Wéhrend diese Verwendung den Kern der
ersten «Generation» der Einfihrung von Computern
in die Schule bildete, steht sie heute nicht mehr im
Vordergrund. Nur 14 Prozent der Jugendlichen
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geben an, den Computer mehrmals wdchentlich
zum Programmieren zu benutzen. Diese vertiefte
Nutzung beschrankt sich wie in der gesellschaft-
lichen Praxis allgemein auf einen speziellen Kreis von
Computernutzenden.

4.3.1 Nutzungsarten nach Regionen und Kantonen
Im Folgenden wird untersucht, ob sich unterschiedli-
che Profile der Computernutzung je nach Regionen
und Kantonen sowie je nach Geschlecht und Schul-
typ erkennen lassen. Um die Profile tibersichtlich zu
halten, werden nicht alle neun erhobenen Verwen-
dungsformen dargestellt, sondern nur die pro
Gruppe am hdufigsten eingesetzte Form. Einzig bei
den Standardanwendungen wird neben Textverar-
beitung auch die Tabellenkalkulation einbezogen,
um Unterschiede einzufangen, die sich aus einer
mehr auf Sprache beziehungsweise auf Mathematik
bezogenen Anwendung ergeben konnen. Die vor-
ausgehende Analyse hat gezeigt, dass mit dieser Ein-
schrankung praktisch keine relevante Information
verloren geht. Abbildung 4.5 zeigt Profile der Com-
puternutzung fir die Kantone Bern, St. Gallen, Zdrich
sowie flr die drei schweizerischen Sprachregionen.
Wie bei Abbildung 4.4 wird gezeigt, welcher Schi-
leranteil angibt, den Computer mehrmals pro Woche
im entsprechenden Sinn zu nutzen. In den Profilen
kommt einerseits zum Ausdruck, dass die Nutzung
insgesamt je nach Region und Kanton etwas variiert.
Eine statistische Uberpriifung des Gesamtmasses zur
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Abbildung 4.5: Haufigkeit der Computernutzung nach Nutzungsart und Region/Kanton bei Jugendlichen

der 9. Klasse
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Computernutzung’ zeigt jedoch, dass die etwas nie-
drigere Nutzung im Kanton Bern und in der franzosi-
schen Schweiz nur gegenitber der hoheren Nutzung
in der italienischen Schweiz statistisch gesichert ist.

Die regionalen Profile zeigen die gleiche Grund-
struktur: Internetzugang und Computerspiele sind
haufige Verwendungsformen, Programmieren und
Nutzung als Lernmittel sind eher selten. Bei den
Standardanwendungen zdhlt Textverarbeitung zu
den haufigen, Tabellenkalkulation meistens zu den
seltenen Anwendungen. Es gibt aber einige bemer-
kenswerte Abweichungen, insbesondere im Ver-
gleich der Sprachregionen. In der italienischen
Schweiz fallt die relativ niedrige Nutzung des Inter-
nets auf, die nur hier klar hinter jener von Compu-
terspielen und Textverarbeitung zuriickliegt. Umge-
kehrt wird hier Tabellenkalkulation eher hdufig ver-
wendet, dhnlich oft wie das Internet. In den tbrigen
Regionen ist die Nutzung der Tabellenkalkulation
kaum halb so hdufig wie jene des Internets.

Die Internetnutzung ist im Kanton Zurich relativ
intensiv. Nur in diesem Kanton ist sie statistisch gesi-
chert hdufiger als jene der Textverarbeitung. Wah-
rend in allen andern Nutzungstypen die italienische
Schweiz die Spitzenstellung einnimmt, féllt diese

beim Internet dem Kanton Ziirich zu. Statistisch gesi-
chert ist die intensivere Internetnutzung im Kanton
Zurich gegentiber dem Kanton Bern und der franzo-
sischen Schweiz. Im Grossen und Ganzen zeigt sich
aber insbesondere zwischen den Kantonen der
Deutschschweiz ein recht einheitliches Bild der Com-
puternutzung.

4.3.2 Nutzungsarten nach Geschlecht

Interessanter als die regionalen Unterschiede im
Nutzungsprofil sind jene zwischen den Geschlech-
tern. Abbildung 4.6 zeigt die Nutzungsprofile
von Schulerinnen beziehungsweise Schilern der
Deutschschweiz. Dass Schiler den Computer haufi-
ger benutzen als Schlerinnen, ist auch bei jeder ein-
zelnen Nutzungsform statistisch gesichert. Im ménn-
lichen Profil unterscheiden sich Computerspiele,
Internet und Textverarbeitung klar von Tabellenkal-
kulation, Programmieren und der Verwendung als
Lernmittel, indem sie mindestens doppelt so oft
mehrmals wochentlich zum Einsatz kommen. Ganz
anders bei den Schiilerinnen: Hier ist es vor allem das
Internet, dann aber auch die Textverarbeitung, die
oft mehrmals wochentlich genutzt werden, wéhrend
Computerspiele gleich selten benutzt werden wie die

7 Der Index zur Nutzung des Computers insgesamt wird als Mittelwert der Angaben zu den neun Nutzungsformen definiert, wobei die Ant-
worten «fast taglich» mit 4, «<mehrmals pro Woche» mit 3, «einmal pro Woche bis einmal pro Monat» mit 2, «weniger als einmal pro
Monat» mit 1 und «nie» mit O codiert wurden. Zwischen der Nutzung in der Schule bzw. zu Hause wird nicht unterschieden. Dieser Index
unterscheidet sich damit in Details vom Nutzungsindex, der im nationalen Bericht (Huber & Ramseier, 2002, S. 57) verwendet wurde.
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Abbildung 4.6: Haufigkeit der Computernutzung nach Nutzungsart und Geschlecht bei Jugendlichen

der 9. Klasse der Deutschschweiz
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Gbrigen Anwendungen. Wenn 36 Prozent der Schii-
lerinnen verglichen mit 47 Prozent der Schuler das
Internet mehrmals wochentlich nutzen, so ist zwar
auch hier ein Ruckstand der Schilerinnen festzustel-
len. Zumindest hélt sich dieser aber in Grenzen:
Diese Nutzung kommt bei Schillern nur um einen
Viertel haufiger vor als bei Schilerinnen, und auch
letztere nutzen Computer recht haufig in dieser
Form.

Die relative «Gleichstellung» der Geschlechter gilt
etwas abgeschwacht auch bei der Textverarbeitung.
Besonders massiv ist der Geschlechterunterschied
dagegen bei den Computerspielen. Absolut gesehen
ist der Unterschied bei der Verwendung als Lernmit-
tel am geringsten (15% bzw. 21%). In den mit
Mathematik verwandten Anwendungen der Tabel-
lenkalkulation und des Programmierens ist der
Geschlechterunterschied wieder betrdchtlich. Insge-
samt kann man annehmen, dass sich in den beiden
Profilen einerseits ein grosseres Interesse der Schiler
am Computer selbst spiegelt. Andererseits kommen
themenbezogene Interessenunterschiede zum Aus-
druck, die den Geschlechterunterschied bei mathe-
matiknahen Anwendungen eher verstarken, bei
anderen dagegen relativieren. Mit dem Internet und
zum Teil der Textverarbeitung ist der Computer zu
einem Werkzeug geworden, das sich auch fur Auf-
gaben einsetzen ldsst, denen sich Madchen gerne
widmen. Es scheint, dass gerade das neu aufgekom-
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mene Internet den Madchen die vermehrte Nutzung
des Computers attraktiv macht.

4.3.3 Nutzungsarten nach Schultyp
Auch zwischen den Schilerinnen und Schilern ver-
schiedener Schultypen zeigen sich in der Deutsch-
schweiz interessante Unterschiede im Profil der
Computernutzung (siehe Abbildung 4.7). Betrachtet
man das Gesamtmass der neun Nutzungsarten, so
zeigt sich klarer als in den Profilen, dass die Nutzung
im Schultyp mit Grundanforderungen (Realschule,
Oberschule) statistisch signifikant niedriger ist als in
den Typen mit erweiterten (Sekundarschule) bezie-
hungsweise hohen (Gymnasium, Bezirksschule) An-
forderungen. Aufféllig ist aber vor allem, dass die
Nutzungsintensitdt zwischen verschiedenen Einsatz-
formen innerhalb des Schultyps mit Grundanforde-
rungen weit weniger variiert als bei den andern bei-
den Typen. Zwar heben sich auch hier die oft ver-
wendeten Anwendungen (Internet, Textverarbei-
tung, Computerspiele) etwas von den andern
Anwendungen ab; daneben sind aber nur sehr kleine
Unterschiede festzustellen. Besonders im Schultyp
mit hohen Anforderungen ist dagegen die Internet-
nutzung (zu 54% mehrmals wochentlich benutzt)
weit haufiger als die von Computerspielen (31%).
Im Quervergleich fallt auf, dass sich Schlerin-
nen und Schiler der verschiedenen Schultypen vor
allem in der Haufigkeit der Internetnutzung stark
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Abbildung 4.7: Haufigkeit der Computernutzung nach Nutzungsart und Schultyp bei Jugendlichen

der 9. Klasse der Deutschschweiz
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unterscheiden. Die Unterschiede bezliglich Textver-
arbeitung, Tabellenkalkulation und Computerspielen
sind hingegen gering. Bei der Interpretation muss
beachtet werden, dass nicht unterschieden wird, ob
die Computer im jeweiligen Sinn zu Hause oder in
der Schule benutzt werden. Weil, wie oben
(Abschnitt 4.2) erwdhnt, die Nutzung zu Hause weit
haufiger ist, durfte die Verwendung zu Hause auch
eher fur die Nutzung einzelner Formen ausschlagge-
bend sein. Da lbliche Computer heute den Einsatz
von Spielen und Standardanwendungen ermog-
lichen, legt die hdufige Nutzung von Computern zu
Hause nahe, dass diese Nutzungsformen breit
zugdnglich sind. Moglicherweise sind jedoch Inter-
netanschlisse erst in Familien der oberen sozialen
Schichten vorhanden. lhre Kinder besuchen ver-
mehrt Schultypen mit hohen Anforderungen. Die
Unterschiede in der Internetnutzung nach Schulty-
pen kénnten also auf soziale Unterschiede zuriickzu-
fuhren sein.

Bestimmt man, um diese Hypothese zu tberpri-
fen, in einer Regressionsanalyse den Einfluss des
Schultyps auf die Internetnutzung unter Konstant-
haltung der sozialen Herkunft, so reduziert sich tat-
sdchlich die Differenz zwischen Schulen mit hohen
Anforderungen beziehungsweise Grundanforderun-
gen um etwa die Halfte auf 12 Prozent. Der hausli-
che Einfluss spielt somit fur Schultypen-Unterschiede
bezuiglich Internetnutzung eine grosse Rolle. Eine
konsequente Nutzung des Internets in der Schule
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konnte deshalb besonders hier erhebliche Herkunfts-
unterschiede ausgleichen.

Abbildung 4.7 zeigt, dass Schilerinnen und Schu-
ler aus Schultypen, die Grundanforderungen stellen,
den Computer etwas Ofter als Lernmittel einsetzen
als andere. Der Unterschied ist zumindest gegentiber
Schulen mit erweiterten Anforderungen statistisch
gesichert und kann auch nicht durch Unterschiede in
der sozialen Herkunft erklart werden. Vermutlich
wird in manchen Realschulklassen der Computer
besonders oft als Lernmittel eingesetzt.

Allerdings ist in der Abbildung nur dargestellt, ob
die Benutzung sehr intensiv ist, namlich mehrfach
pro Woche. Beachtet man die vollstindige Infor-
mation zur Haufigkeit der Benutzung, stellt man fest,
dass auch mehr Schiilerinnen und Schiler aus Typen
mit Grundanforderungen den Computer nie als
Lernmittel einsetzen (zu 39% verglichen mit 30%
bei erweiterten und 25% bei hohen Anforde-
rungen).

Schilerinnen und Schuler aus Schultypen mit
Grundanspriichen geben statistisch signifikant 6fter
an, mehrmals pro Woche zu programmieren. Hier ist
es so, dass sie auch eher seltener nie programmieren
(zu 52% verglichen mit 56% bzw. 61% bei erweiter-
ten bzw. hohen Anspriichen). Die Interpretation die-
ses Ergebnisses bleibt offen. Es kann nicht mit Unter-
schieden in der sozialen Herkunft erklart werden.
Moglicherweise haben Schilerinnen und Schuler aus
Realschulen einen weniger engen Begriff, was «Pro-
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grammieren» bedeutet, oder an diesen Schulen
kommt dieser zu Beginn der Informatikeinfiihrung in
der Volksschule aktuelle Umgang mit Computern
noch vermehrt zum Zug.

4.4 Computernutzung und Leistungen
im Lesen, in der Mathematik und in
den Naturwissenschaften

Computer und neue Informations- und Kommunika-
tionstechnologien, insbesondere die Nutzung des
Internets, haben in der Schule eine Doppelfunktion.
Einerseits sind sie ein Tatigkeitsfeld, auf das die
Schule vorbereiten soll, und ein Lerngegenstand, den
es zu vermitteln gilt. Unter anderem miussen sich
Schilerinnen und Schiler Methoden und Wissen
erarbeiten, um die Informationsflut des Internets
bewerten, einordnen und damit sinnvoll nutzen zu
koénnen. Andererseits erscheinen diese neuen Tech-
nologien aber auch als Lernmittel beziehungsweise
als Medien, die das Lernen von traditionellen Fachin-
halten férdern sollen. Solche Forderung ist auf vieler-
lei Art moglich, etwa indem den Schilerinnen und
Schiilern ein individuelleres Lernen ermdéglicht wird,
indem ein breiteres Wissensfeld erschlossen wird
oder indem die attraktiven Medien die Lernmotiva-
tion erh6hen. Mit diesem Einsatz als Lernmittel wird
vielfach die Hoffnung verbunden, dass Computer
und Internet ein Kénigsweg zu besseren Schulleis-
tungen sind. Ist dies der Fall, so miisste sich auch bei
PISA ein Zusammenhang zwischen der Computer-
nutzung und den Leistungen in Lesen, in der Mathe-
matik und in den Naturwissenschaften feststellen
lassen. Dies soll im Folgenden tberprift werden.

In der ersten internationalen Auswertung von
PISA wird festgestellt, dass in den meisten Landern
ein schwach positiver Zusammenhang zwischen dem
Selbstvertrauen im Umgang mit dem Computer und
der Leseleistung besteht.® Im Mittel aller Lander liegt
die Leseleistung des Viertels der Schulerinnen und
Schiler mit dem niedrigsten computerbezogenen
Selbstvertrauen bei 492 Punkten, jene des Viertels
mit héchstem computerbezogenem Selbstvertrauen
dagegen bei 518 Punkten (OECD, 2001, S. 319). Fur
die schweizerischen 15-Jdhrigen ist diese Differenz
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mit 33 Punkten etwas grosser (Unterschied zum
OECD-Durchschnitt statistisch nicht signifikant). Die
Autoren warnen vor voreiligen Interpretationen (a. a.
O., S. 137), weil nicht nur die Richtung eines Ein-
flusses unklar ist, sondern auch Drittfaktoren wie die
familidre Situation und die soziale Herkunft fir den
Zusammenhang verantwortlich sein kénnen. Dies
soll anhand der Daten der neunten Klassen der
Deutschschweiz Uberpriift werden. Es zeigt sich, dass
die Leistungsdifferenz zwischen den beiden Vierteln
mit besonders hohem beziehungsweise niedrigem
computerbezogenem Selbstvertrauen mit 25 Punk-
ten hier eher noch etwas kleiner ist. Betrachtet man
statt der Punktedifferenz zwischen den Extremgrup-
pen die Korrelation zwischen Selbstvertrauen im
Umgang mit dem Computer und Leseleistung, so ist
diese so niedrig (r = .08), dass sich eine inhaltliche
Interpretation eigentlich nicht lohnt. Kontrolliert man
statistisch den Einfluss der sozialen Herkunft, so sinkt
die Korrelation auf lediglich r = .03 und ist statistisch
nicht signifikant. Zudem ist dieser Zusammenhang
zwischen computerbezogenem Selbstvertrauen und
Leseleistung nur indirekt relevant fur die Frage, ob
mit Computer- und Interneteinsatz bessere Leistun-
gen erreicht werden. Das Selbstvertrauen bedeutet
ja nicht effektives Konnen. Gulnstiger ist, den
Zusammenhang der Leseleistung mit der Kompetenz
im Umgang mit dem Computer oder aber mit der
Intensitat der Nutzung zu untersuchen. Letzteres ist
mit den PISA-Daten moglich.

Der Zusammenhang zwischen Leistung und Com-
puternutzung kann anhand verschiedener Aspekte
untersucht werden, namlich anhand der Haufigkeit
der verschiedenen Nutzungsarten, der Haufigkeit der
Nutzung des Computers an verschiedenen Orten
und zudem anhand der Zugéanglichkeit des Compu-
ters an den verschiedenen Orten. Berechnet man die
entsprechenden Korrelationskoeffizienten, so ergibt
sich ein uneinheitliches Bild. Im Allgemeinen ist der
Zusammenhang schwach positiv. Allerdings mit einer
gewichtigen Ausnahme: Die hdufige Nutzung in der
Schule ist geringfligig negativ mit den Leistungsmas-
sen verknlipft. Da sowohl Computernutzung als
auch Leistung mit der sozialen Herkunft, dem
Geschlecht und dem besuchten Schultyp verkniipft
sind, missen diese Kontrollvariablen in die Analyse

8  Ein entsprechender Zusammenhang zwischen Interesse am Computer und an der Leseleistung fehlt in der Schweiz und im OECD-Durch-
schnitt (OECD, 2001, S. 318). Zum Zusammenhang zwischen Nutzungsintensitdt und Leistung wird im internationalen Bericht nichts aus-

gesagt.
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Abbildung 4.8: Lesekompetenz und Intensitdt der Computernutzung: Leistungsdifferenz zu Jugendlichen
mit fast taglicher Nutzung von Textverarbeitung (9. Klassen der Deutschschweiz)
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einbezogen werden. Der vorher noch minim nega-
tive Zusammenhang der Leistung mit der Haufigkeit
der Computernutzung in der Schule verschwindet
damit vollstdndig. Erhalten bleiben eine niedrige
positive Korrelation mit der Haufigkeit der Compu-
ternutzung zu Hause (r = .10) und mit der Haufigkeit
der Nutzung verschiedener Arten insgesamt (r =
.08). Diese beiden Zusammenhdnge sind sehr
schwach aber doch statistisch gesichert.” Unter den
einzelnen Nutzungsarten zeigt die Haufigkeit des
Einsatzes von Textverarbeitung nach Kontrolle der
genannten Variablen noch am ehesten einen nen-
nenswerten Zusammenhang mit der Leistung im
Lesen (r = .16), in der Mathematik (r=.18) bezie-
hungsweise in den Naturwissenschaften (r = .14).
Die verwendeten (partiellen) Korrelationskoeffi-
zienten sind nur grobe Indikatoren eines linea-
ren Zusammenhangs. Abbildung 4.8 zeigt den
Zusammenhang zwischen Leistung und Nutzungsin-
tensitdt differenzierter. Fir die verschiedenen Hau-
figkeiten der Nutzung von Textverarbeitung wird
dargestellt, um wie viel die durchschnittliche Leis-
tung hoéher ist als bei jenen Schilerinnen und Schi-
lern, die den Computer fast taglich fur diesen Zweck

einsetzen. Diese Differenz wird sowohl ohne als auch
mit Kontrolle des Einflusses von sozialer Herkunft,
Geschlecht und Schultyp gezeigt. Die Grafik macht
deutlich, dass kein lineares «je mehr Computer-Text-
verarbeitung, desto bessere Leistung» gilt, sondern
dass im Wesentlichen jene Jugendlichen, die nie
Textverarbeitung einsetzen, in ihren Leistungen im
Lesen hinter allen anderen zuriickliegen.

Fur die Mathematikleistung ist das Ergebnis sehr
dhnlich. Dass unter den neun verschiedenen Nut-
zungsformen (vgl. Abbildung 4.4) der Zusammen-
hang mit der Leistung gerade bei der Textverarbei-
tung am hochsten ist, liegt also nicht daran, dass
sich sowohl Textverarbeitung wie Lesekompetenz
auf die Sprache und ihre Verarbeitung beziehen.
Vielleicht verzeichnen jene Jugendlichen bessere
Schulleistungen, die den Computer immer dann ein-
setzen, wenn sich dies von der Aufgabe her auf-
drangt. Bei der Textverarbeitung als einem im schuli-
schen Umfeld sehr universell einsetzbaren Werkzeug
konnte sich das am deutlichsten zeigen. Textverar-
beitung als eine Basisanwendung ist aber auch weit
entfernt von besonders raffinierten, den Computer in
seiner ganzen Méchtigkeit auslotenden Anwendun-

9  Erstaunlicherweise ist die Korrelation der Leseleistung mit der Zugénglichkeit des Computers zu Hause (r = .14) etwas stdrker als mit der
Nutzung. Méglicherweise versteckt sich hinter diesen Variablen und schwachen Zusammenhéngen immer noch ein Aspekt der Bildungs-
nahe der Herkunftsfamilie, der letztlich fiir die Korrelation verantwortlich sein kdnnte.
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gen und kann so kaum als Zeuge flr eine Lernre-
volution auf der Basis von Computern angesehen
werden.

Insgesamt ist festzustellen, dass die Leistungen im
Lesen, in der Mathematik und in den Naturwissen-
schaften nicht erheblich mit dem Einsatz von Com-
putern zusammenhdngen. Mit der Haufigkeit des
Einsatzes in der Schule fehlt der Zusammenhang
vollkommen; unter den verschiedenen Nutzungs-
arten ist er am ehesten bei der Textverarbeitung
erkennbar. Ein Beleg einer Leistungsférderung durch
den Computereinsatz in der Schule ist also nicht
erkennbar. Das ist allerdings aufgrund der Anlage
von PISA nicht erstaunlich und darf nicht tberbe-
wertet werden. In der Auswertung werden Angaben
zur gegenwdrtigen Intensitdt der Computerbenut-
zung mit sehr breiten Grundkompetenzen ver-
glichen, die Uber Jahre aufgebaut wurden. Wenn
hier kein Zusammenhang feststellbar ist, schliesst
dies in keiner Weise aus, dass bestimmtes Wissen mit
dem Computer effizienter erworben werden kann als
ohne. Um dies zu priifen, misste man Computerein-
satz sowie Wissen und Fahigkeiten untersuchen, die
eng aufeinander bezogen sind. Die PISA-Ergebnisse
sprechen jedoch dagegen, dass der heutige Compu-
tereinsatz eine Art Wundermittel fiir das Lernen dar-
stellt und Lernprozesse generell stark beschleunigt.

4.5 Fazit

e Ein Hauptergebnis der Analyse der Vertrautheit
der Schilerinnen und Schiiler mit dem Computer
besteht darin, dass die im gesamtschweizerischen
Bericht festgestellten Fakten auch fur die Kantone
Bern, St.Gallen und Zirich zutreffen:

- Das auf die Computernutzung bezogene
Selbstvertrauen der Schulerinnen und Schuler
ist niedriger als international tblich.

— Madchen zeigen gegeniber dem Computer
weit weniger Selbstvertrauen und Interesse als
Knaben und nutzen ihn seltener.

— Computer werden in der Schule weit seltener
genutzt als zu Hause, dies im Unterschied zu
Landern wie Finnland und Danemark.

e Es zeigen sich jedoch auch Unterschiede zwischen
den drei Kantonen. So wird der Computer in den
Schulen des Kantons Zirich hédufiger eingesetzt
als in den beiden andern Kantonen. Da entspre-
chende Unterschiede bei der Nutzung zu Hause
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fehlen, kann dies wohl auf eine entsprechende

Forderung in den Schulen zurtickgefiihrt werden.

Das Selbstvertrauen im Umgang mit dem Com-

puter und die Haufigkeit der Computernutzung

hdngen eng zusammen. Die im Vergleich zu

Zurich niedrigere Nutzung in der Schule ist des-

halb wohl dafiir mitverantwortlich, dass das

Selbstvertrauen der Berner Schilerinnen und

Schiiler beim Arbeiten mit dem Computer niedri-

ger ist als im Kanton Zirich: Die Schulen kénnen

mit einem vermehrten Computereinsatz im

Unterricht das Selbstvertrauen der Schilerinnen

und Schuler gezielt erhohen.

Computer kénnen firr sehr unterschiedliche Auf-

gaben eingesetzt werden. Am haufigsten wird der

Computer bereits im Jahr 2000 fir den Zugang

zum Internet verwendet. Eng damit verkntipft ist

die E-Mail-Anwendung. Haufige Einsatzgebiete
sind auch Textverarbeitung und Computerspiele.

Viel seltener wird dagegen der Computer fiir

Lernprogramme, zum Programmieren, fir Grafik-

programme und Tabellenkalkulation genutzt.

Die Profile, die sich aus diesen Nutzungsformen

ergeben, unterscheiden sich je nach Kanton und

Region leicht, je nach Geschlecht und Schultyp

sehr deutlich:

— Maédchen verwenden das Internet am haufigs-
ten, Computerspiele dagegen eher selten.

— Bei den Knaben ist die Verwendung von Com-
puterspielen die haufigste Nutzungsform und
liegt noch knapp vor dem Internet.

Das Internet, und abgeschwacht die Textverarbei-

tung, veranlassen die Mddchen am ehesten, den

Computer einzusetzen. Indem in der Schule ver-

mehrt von diesen beiden Nutzungsformen ausge-

gangen wird, konnte den Madchen zu mehr

Erfahrungen mit dem Computer verholfen wer-

den. Dies durfte sich positiv auf ihr computerbe-

zogenes Selbstvertrauen und auf ihre Nutzung
anderer Anwendungsformen des Computers aus-
wirken.

Auch im Vergleich der Nutzung nach Schultypen

spielt das Internet eine Sonderrolle. Von Schiile-

rinnen und Schilern der Gymnasien und Bezirks-
schulen wird es weit haufiger, von jenen der Real-
schule weit seltener genutzt als von den Sekun-
darschilerinnen und -schiilern. Bei den andern

Computeranwendungen sind die Unterschiede

zwischen den Schultypen kleiner. Es zeigt sich,

dass hinter den Schultyp-Unterschieden in der
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Internetnutzung klare Unterschiede in der sozia-
len Herkunft der Schulerinnen und Schdler ste-
cken. Will die Schule ihrem Auftrag zur Vermitt-
lung gleicher Lernchancen gerecht werden,
musste sie deshalb gerade den Zugang zum Inter-
net aktiver fordern.

Computer und Informationstechnik spielen heute
als Lerngegenstand und als Lernmittel in der Ent-
wicklung der Schule eine wichtige Rolle. In der
PISA-Studie zeigt sich jedoch kein nennenswerter
Zusammenhang zwischen der Computernutzung
und der Lesekompetenz der Schillerinnen und der
Schiler. Dies erstaunt wenig; der Computer ist
kein Wundermittel fir das Lernen. PISA misst
einerseits sehr allgemeine, sich Gber Jahre hinweg
entwickelnde Kompetenzen, andererseits die
Computernutzung im laufenden Schuljahr. Um
eine Wirkung neuer Informationstechniken auf
das Lernen angemessen zu untersuchen, missten
Computereinsatz und Wissen verglichen werden,
die eng aufeinander bezogen sind.
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5 Die Leistungen der
verschiedenen Schultypen
auf der Sekundarstufe |

Michael Zutavern, Christian Briihwiler
und Horst Biedermann

5.1 Schultypen auf der Sekundarstufe I:
Ein uniibersichtliches Feld

PISA hat international 15-Jahrige getestet, in der
Schweiz wurde zusétzlich eine Stichprobe von Schii-
lerinnen und Schilern aus neunten Klassen unter-
sucht. Die Daten dieser Schulstufe liegen auch den
Berichten Uber die drei Kantone zu Grunde. Damit
sind zwar die Kriterien klar bestimmt, nach denen die
Jugendlichen fur die PISA-Studie ausgewdhlt wur-
den, Uber die Art der Schule, die sie besuchen, oder
Uber den bisherigen Verlauf ihrer Schulkarrieren ist
damit jedoch noch nichts ausgesagt.

In einigen Ladndern hat vor der neunten Klassen-
stufe eine Selektion stattgefunden. Die Schulerinnen
und Schiler wurden auf verschiedene Schulen ver-
teilt mit dem Ziel, Gruppen mit méglichst ahnlichem
Leistungsvermdgen zusammenzustellen. Dies gilt
zum Beispiel fir die meisten Schilerinnen und Sch-
ler in Osterreich, Deutschland und der deutsch-
sprachigen Schweiz. In anderen Landern vermeidet
man eine frihe Selektion. Die Jugendlichen werden
wdhrend der gesamten Volksschulzeit, also auch in
der Sekundarstufe I, gemeinsam unterrichtet. Den
Leistungsunterschieden wird durch Binnendifferen-
zierung in den Klassen oder durch leistungsdifferen-
zierte Fachkurse in der Schule Rechnung getragen.
Auch die Moglichkeiten, Bildungsgdnge zu wechseln
oder «auf- und abzusteigen» sind sehr unter-
schiedlich.

In den drei Kantonen Bern, Zirich und St.Gallen
fallen nach der sechsten Klasse der Primarschule die
Entscheidungen Uber die weitere Schullaufbahn
meistens nach dem Modell getrennter Bildungs-
gdnge. In St. Gallen befinden sich die Sekundarschul-
klassen mit erweitertem Leistungsanspruch und die
Realklassen mit Grundanspruch haufig im selben
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Oberstufenzentrum. Nach der ersten Realklasse
besteht noch einmal die Moglichkeit in die erste
Klasse der Sekundarschule zu wechseln. In Zirich
und Bern konnen die Schulgemeinden unter ver-
schiedenen Oberstufenmodellen wahlen. Darunter
befinden sich auch starker integrierende Modelle, die
nur in einigen Fachern leistungsdifferenziert arbeiten
und flexiblere Wechsel zulassen. Das heterogene Bild
der Oberstufenstrukturen findet sich also auch in
diesen drei Kantonen wieder.

Grosse Vergleichsstudien zu Schilerleistungen
werden angesichts dieser Strukturvielfalt immer auch
mit der Frage konfrontiert, ob sie etwas zur Ent-
scheidung «Uber das bessere System» beitragen
kénnen. So wurde rasch nach dem Bekanntwerden
der ersten PISA-Ergebnisse darauf hingewiesen, dass
viele nicht-selektive Lander unter den Spitzenreitern
seien. So einfach ist der Zusammenhang zwischen
Schulstruktur und Leistung jedoch nicht, denn es gibt
gegenldufige Ergebnisse wie beispielsweise das rela-
tiv gute Abschneiden Osterreichs oder von deut-
schen Bundeslédndern (z.B. Baden-W(irttemberg oder
Bayern), die ein strikt drei geteiltes Schulsystem nach
der vierten Primarschulklasse fuhren. Dabei muss
immer mitbedacht werden, dass andere Aspekte der
Schulstruktur sowie Merkmale der Schilerinnen und
Schiler (z. B. unterschiedliche soziale oder sprachli-
che Herkunft) den Effekt der Schulstrukturen tberla-
gern konnen. Ist dies der Fall, kénnen Leistungs-
unterschiede natrlich nicht auf die Strukturfrage
reduziert werden. Empirische Untersuchungen
haben gezeigt, dass nicht das Schulsystem als solches
die schulischen Leistungen beeinflusst, sondern die
konkreten Lernbedingungen der Schlerinnen und
Schiiler entscheidend sind (Helmke & Weinert, 1997,
Moser & Rhyn, 2000).

PISA kann vorerst auch aufgrund der Untersu-
chungsanlage nur begrenzt fiir schulbezogene
Systemvergleiche genutzt werden. PISA erfasst
Grundkompetenzen von Jugendlichen am Ende ihrer
Schulzeit und stellt damit nationalen oder regionalen
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Bildungssystemen wichtige Daten tber ihr «Endpro-
dukt» in bestimmten Lernbereichen zur Verfiigung.
Kausale Folgerungen lassen sich jedoch aus Untersu-
chungen mit einmaligen Messungen (Querschnitt-
studien) nicht direkt ableiten. Erst mit den néachsten
PISA-Erhebungen in den Jahren 2003 und 2006 wer-
den auch Daten vorliegen, die zur Beschreibung von
Entwicklungsverldaufen verschiedener Schulsysteme
verwendet werden kénnen. Damit wird es moglich
sein, Verdnderungen des Outputs von Bildungssyste-
men festzustellen und Unterschiede zwischen den
Systemen in Bezug auf solche Verdnderungen zu
analysieren.

Die untersuchten Schilerinnen und Schuler der
neunten Klassen in der Schweiz kénnen aber, in
Bezug auf ihre Schul- beziehungsweise Schulklassen-
zugehdrigkeit, in die drei Kategorien hohe Leistungs-
anforderungen, erweiterte Anforderungen und
Grundanforderungen eingeteilt werden (vgl. Kapitel
5.2). Diese Dreiteilung wird im Folgenden unter dem
Stichwort «Schultyp» analysiert. Damit kann zumin-
dest die Zugehorigkeit zu Lerngruppen mit unter-
schiedlichem Leistungsniveau néher beschrieben
werden, auch wenn man der unterschiedlichen
Schullandschaft damit nur unzureichend gerecht
wird. So koénnen hinter «erweiterten Anforderun-
gen» Schilerinnen und Schiler stecken, die in
«reine» Sekundarschulen gehen, aber auch solche,
die in einer kooperativen Schule einer leistungsstar-
keren Stammbklasse angehdren, aber in einzelnen
Fachbereichen Niveaukurse mit niedrigeren Anforde-
rungen besuchen. Zumindest die Lesekompetenz
durfte jedoch durch diese Durchmischung wenig
beeinflusst sein, da fur die Zugehorigkeit zu einer
Stammklasse meist das Fach Deutsch ausschlagge-
bend ist. Um kinftig solche Feinheiten besser
beriicksichtigen zu kénnen, ist in der Schweiz fur die
nachste PISA-Erhebung ein differenzierteres Erhe-
bungssystem fur die Zugehorigkeit zu Schulen und
Klassen vorgesehen.

Einen Hinweis auf die Auswirkungen unterschied-
licher Schulstrukturen findet sich im internationalen
Vergleich, indem man die Leistungsunterschiede zwi-
schen Schulen mit den Unterschieden zwischen den
Schilerinnen und Schiilern innerhalb von Schulen
vergleicht (vgl. OECD 2001, S. 69). Die frih selek-
tionierenden Lander weisen dabei eher grosse Unter-

schiede zwischen den Schulen auf, wahrend wenig
selektive Lander vergleichsweise grosse Leistungs-
unterschiede innerhalb der Schulen haben.

Betrachtet man die Ergebnisse fur die Schweiz
(bezogen auf die Leseleistungen von 15-Jahrigen),
so zeigt sich ein ausgeglichenes Bild: Die Unter-
schiede zwischen den Schulen sind hierzulande zwar
viel grosser als etwa in den weniger selektiven skan-
dinavischen Léndern, aber geringer als in Osterreich
und Deutschland, wo sich frither als in der Schweiz
die Bildungswege trennen. Umgekehrt ist in der
Schweiz die Leistungsheterogenitat innerhalb der
Schulen grosser als in anderen Landern mit externer
Differenzierung, aber geringer als in Landern mit
Gesamtschulen. Dieser Befund widerspiegelt die
schweizerische Situation’, die bei der Zusammenset-
zung von Lerngruppen auf der Sekundarstufe | viele
Variationen zuldsst.

Mitte der neunziger Jahre ging die Eidgendssische
Konferenz der Erziehungsdirektoren (EDK, 1994) in
ihrem Lagebericht von drei Modellen aus, die in den
verschiedenen Kantonen angewandt wurden. Insbe-
sondere in der Deutschschweiz Uberwogen ge-
trennte Schulen mit zwei, drei oder vier getrennten
Ziigen. In der Romandie und im Tessin fanden sich
vor allem kooperative Schulen mit getrennten Ziigen
oder integrierte Schulen mit Niveaugruppen. Einige
Kantone hatten schon damals Schulen mit unter-
schiedlichen Modellen. Seitdem ist das Bild eher
noch differenzierter geworden, da die Kantone den
Schulgemeinden zunehmend eine gewisse Wabhlfrei-
heit bei der Struktur der Oberstufe lassen. Der Blick
in die drei Kantone Bern, St. Gallen und Ziirich besta-
tigt diese Tendenz.

5.2 Die Sekundarstufe | in den
drei Kantonen Bern, St.Gallen
und Ziirich

Der Grundentscheid tber den Schultyp, in dem eine
Schulerin oder ein Schiiler auf der Sekundarstufe | die
begonnene Schulkarriere fortsetzen kann, féllt in allen
drei Kantonen nach der sechsten Primarklasse. Das
Ubertrittsverfahren erfolgt priifungsfrei und &hnelt
sich in allen drei Kantonen: Das Urteil der Primarlehr-
personen wird in Gesprdchen mit dem Wunsch der

1 Die im internationalen Bericht dargestellten Unterschiede zwischen den Schulen beziehen sich nicht nur auf die Sekundarstufe I, da in der
Schweiz ein Teil der 15-Jahrigen — vor allem in der Romandie und im Tessin — bereits Schulen der Sekundarstufe Il besuchen.
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Eltern abgestimmt, und die verantwortliche Schul-
kommission fallt den Entscheid. Die Schulerinnen und
Schiiler besuchen daraufhin ab der siebten Klasse
einen bestimmten Schultyp und/oder (Niveau-)Zug.
Bei Konfliktfdllen bestehen verschiedene Losungs-
verfahren, in die auch Lehrpersonen der aufnehmen-
den Sekundarstufenschulen einbezogen sein kon-
nen. Fur die Aufnahme in das Untergymnasium sind
zum Teil Priifungen zu absolvieren.

Im deutschsprachigen Teil des Kantons Bern
besteht die Sekundarschule I aus vier verschiedenen
Organisationsformen. Sie unterscheiden sich vor
allem dadurch, ob und in welchem Umfang Schile-
rinnen und Schiler unterschiedlicher Leistungsstarke
die gleichen Schulen und Klassen besuchen und wel-
che Méglichkeiten zum Besuch von Niveauunterricht
in einzelnen Fachern bestehen.

Wechsel innerhalb all dieser Modelle sind nach
jedem Semester moglich. Der gymnasiale Unterricht
(hohe Anforderungen) beginnt im neunten Schul-
jahr. Je nach Entscheid der Gemeinde wird er
im neunten Schuljahr innerhalb der Sekundarschule
oder in Klassen gefiihrt, die einem Gymnasium ange-
gliedert sind. Ab dem zehnten Schuljahr bieten nur
noch Gymnasien diesen Unterricht an. Einige
Gemeinden flhren ab der siebten Klasse «spezielle
Sekundarklassen». Fiir diese speziellen Sekundarklas-
sen gilt der gleiche Lehrplan wie flr die Gbrigen
Sekundarklassen. Sie stehen aber nur Sekundarsch-
lerinnen und -schilern offen, die in einem Aufnah-

meverfahren erhdhten Anforderungen gentigen. In
der neunten Klasse wird hier in der Regel gymnasia-
ler Unterricht angeboten.

Im Kanton St.Gallen treten die Schilerinnen und
Schiler nach der sechsten Klasse entweder in die
Realschule (Grundanforderungen) oder in die Sekun-
darschule (erweiterte Anforderungen) uber. Nach
der ersten Realschulklasse ist ein Wechsel in die
Sekundarschule erneut moéglich. Dabei ist ein zusatz-
liches Schuljahr zu absolvieren, da die erste Sekun-
darklasse besucht werden muss. Von der Sekundar-
schule in das Gymnasium, den Schulzweig mit hohen
Anforderungen, ist jeweils mit einer Ubertrittsprii-
fung nach der achten Klasse ein direkter Ubertritt
sowie nach der neunten Klasse ein Ubertritt mit
einem Jahr Verlust moglich. In der Stadt St.Gallen,
sowie in zwei privaten, aber staatlich unterstitzten
Schulen, ist bereits nach der sechsten Primarklasse
ein Wechsel ins Untergymnasium maoglich.

Im Kanton Zirich stehen die zwei Schulsysteme
«dreiteilige Sekundarschule» und «gegliederte
Sekundarschule» (AVO) zur Auswahl, wobei die
Wahl der Organisationsform den einzelnen Schulge-
meinden obliegt. Schilerinnen und Schler, welche
die dreiteilige Sekundarschule besuchen, treten nach
der sechsten Klasse entweder in die Abteilung A
(hohe Anforderungen), B (mittlere Anforderungen)
oder C (Grundanforderungen) ein. Wechsel zwi-
schen diesen Abteilungen sind in jedem Schuljahr
dreimal méglich. Besuchen die Schilerinnen und

Tabelle 5.1: Einordnung der kantonalen Organisationsformen zu den Schultypen Grundanforderungen,

erweiterte Anforderungen und hohe Anforderungen

Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen
Bern Realschule Sekundarschule Gymnasialer Unterricht
an Sekundarschulen
und Gymnasium
Stammklasse mit Stammbklasse mit
grundlegenden erweiterten
Anforderungen Anforderungen
in den Hauptfachern in den Hauptfachern
St. Gallen Realschule Sekundarschule Gymnasium
Zurich Abteilungen B und C Abteilung A Gymnasium
Stammklasse G Stammklasse E
© BFS/EDK
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Tabelle 5.2: Population der Jugendlichen in 9. Klassen nach Schultyp

Grund- Erweiterte Hohe Total
anforderungen Anforderungen Anforderungen
Bern 44% 37% 19% 9'322
St.Gallen 36% 48% 16% 5'620
Zirich 39% 40% 20% 11'758
Ubrige Deutschschweiz 33% 38% 28% 30'632
Total Deutschschweiz 37% 39% 24% 57'332

Anmerkung: Die Angaben beruhen auf Auszéhlungen des Bundesamtes fuir Statistik fiir Schillerinnen und Schiiler mit Normallehrplan im Schul-
jahr 1999/2000. Die Ergebnisse wurden gemdss diesen Angaben zum Schultyp gewichtet (vgl. Anhang A1).

© BFS/EDK

Schiller nach der sechsten Klasse die gegliederte
Sekundarschule, treten sie in die Stammbklasse E
(erweiterte Anforderungen) oder G (Grundanforde-
rungen) ein. Ungeachtet der Zugehdrigkeit zu einer
Stammbklasse besuchen sie in zwei von der Schule
festgelegten Fachern (zur Auswahl stehen Mathe-
matik, Deutsch, Franzésisch und Englisch) eine der
Niveauklassen e (erweiterte Anforderungen), m
(mittlere Anforderungen) oder g (Grundanforderun-
gen). Wechsel zwischen den Stammklassen sowie
zwischen den Niveauklassen sind ebenfalls dreimal
pro Schuljahr méglich. Unabhéngig von diesen bei-
den Schulsystemen besteht die Moglichkeit, nach
der sechsten Klasse direkt ins Langzeitgymnasium
Uberzutreten. Ein Wechsel ins Kurzzeitgymnasium
besteht in beiden Schulsystemen nach der zweiten
Sekundarschulklasse sowie, mit einem zusatzlichen
Schuljahr, nach der dritten Sekundarschulklasse.

Zur Vereinfachung wurden fiir die nachfolgenden
Berechnungen die oben erwdhnten Organisations-
formen in die drei Schultypen Grundanforderungen
(z.B. Realschule), erweiterte Anforderungen (z.B.
Sekundarschule) und hohe Anforderungen (z.B.
Gymnasium) eingeordnet (vgl. Tabelle 5.1). Schiile-
rinnen und Schiler aus kooperativen Schulformen
wurden gemdss dem Anspruchsniveau ihrer Stamm-
klasse einem der drei Schultypen zugeteilt. In der
Deutschschweiz konnten einzig im Kanton Basel
Stadt einzelne Schillerinnen und Schiller nicht ein-
deutig zugeordnet werden. Diese wurden fir die
Berechnungen der Schultypen ebenso ausgeschlos-
sen wie Sonderklassen und nicht staatlich unter-
stitzte Privatschulen (vgl. Kapitel 1.2).

Tabelle 5.2 zeigt, wie die Schilerinnen und Schi-
ler in den neunten Klassen zum Zeitpunkt der Erhe-
bung in den drei Kantonen auf die drei Schultypen

Tabelle 5.3: Geschlechterverhiltnis der Jugendlichen in 9. Klassen nach Schultyp

Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen

Médchen Knaben Médchen Knaben Médchen Knaben
Bern 48% 52% 55% 45% 52% 48%
St. Gallen 40% 60% 52% 48% 55% 45%
Zirich 46% 54% 52% 48% 54% 46%
Ubrige Deutschschweiz 35% 65% 51% 49% 52% 48%
Total Deutschschweiz 1% 59% 52% 48% 53% 47 %

Anmerkung: Die Geschlechterverhdltnisse fir den Kanton Zurich beruhen auf Angaben des Amtes fiir Bildungsplanung/Bildungsstatistik der Bil-

dungsdirektion des Kantons Zrich.
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Tabelle 5.4: Verteilung der Jugendlichen in 9. Klassen nach Sprachhintergrund in den drei Schultypen

Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen
deutsch  andere deutsch  andere deutsch  andere
Bern 81% 19% 87% 13% 88% 12%
St.Gallen 72% 28% 91% 9% 92% 8%
Zirich 67% 33% 89% 1% 89% 11%
Ubrige Deutschweiz 72% 28% 79% 21% 85% 15%
Total Deutschschweiz 73% 27% 84% 16% 86% 14%

© BFS/EDK

verteilt waren. Im Kanton Bern gehen etwas mehr
Schilerinnen und Schuler in Schulen mit Grundan-
forderungen als in den beiden anderen Kantonen. Im
Kanton St.Gallen ist im Unterschied zu Bern und
Zurich die «klassische» Dreiteilung der Oberstufe
noch nicht durch kooperative Formen erganzt wor-
den. Beinahe die Halfte der St.Galler Schulerinnen
und Schiller besuchen die Sekundarschule, die Gym-
nasialquote ist dagegen niedriger als in Bern und
Zdirich.

Médchen und Knaben verteilen sich nicht gleich-
madssig auf die Schultypen (vgl. Tabelle 5.3). Die Kna-
ben besuchen in der Deutschschweiz deutlich haufi-
ger Schulen mit Grundanforderungen. Dies trifft zwar
fur alle drei Vergleichskantone zu, aber in den Kan-
tonen Bern und Zirich sind die Differenzen wesent-
lich geringer. In den Schulen mit hoheren Anforde-
rungen sind dagegen Uberall die Mddchen in der
Mehrheit.

Noch unausgewogener als die Geschlechterver-
héltnisse ist die Verteilung in den drei Schultypen
nach dem Kriterium der Sprache (vgl. Tabelle 5.4). In
den Kantonen St.Gallen und Zirich spricht nahezu
ein Drittel der Jugendlichen in Schulen mit Grundan-
forderungen nicht deutsch, im Kanton Bern ist der
Anteil Fremdsprachiger deutlich geringer. Dennoch
ist es offenbar fur Jugendliche mit anderssprachigem
Elternhaus schwieriger, den Zugang zu hoheren Bil-
dungsgangen zu erlangen. Mit etwa 10 Prozent ist
die Fremdsprachigenquote in den Schultypen mit
hoheren Anforderungen in allen Kantonen entspre-

chend geringer. Verglichen mit der tibrigen Deutsch-
schweiz besuchen in den Kantonen Bern, St.Gallen
und Zirich auch weniger fremdsprachige Schilerin-
nen und Schiler Schulen mit erweiterten Anforde-
rungen.

5.3 Leistungsergebnisse:
Erwartbare Unterschiede,
aber deutliche Uberschneidungen
zwischen den Schultypen

Im Vergleich zu den geringen Leistungsunterschie-
den zwischen den Kantonen (vgl. Kapitel 2) fallen die
Differenzen zwischen Schilerinnen und Schilern, die
in unterschiedlichen Schultypen unterrichtet werden,
sehr deutlich aus. Dies gilt unabhangig vom Kanton
fur alle drei Fachbereiche Lesen, Mathematik und
Naturwissenschaften (vgl. Tabelle 5.5). Schulerinnen
und Schuler aus Schulen mit hohen Anforderungen
erzielen mit Mittelwerten von knapp 600 Punkten
auf der Leseskala Leistungen, die der Kompetenz-
stufe’ 4 zugeordnet werden. In den Schulen mit
erweiterten Anforderungen werden in der Deutsch-
schweiz noch Leseleistungen erzielt, die knapp tber
dem OECD-Mittelwert (bei 15-Jahrigen) von 500
Punkten liegen. Einzig im Kanton St.Gallen sind die
Leistungen der Sekundarschilerinnen und -schler
etwas hoher. Die mittlere Differenz der Schulen mit
erweiterten Anforderungen zu den Gymnasien
betrdgt in Bern und St.Gallen etwa 60 Punkte. Der

3 Die PISA-Aufgaben wurden in Abhangigkeit von ihrem Schwierigkeitsgrad fiinf verschiedenen Kompetenzniveaus zugeordnet. Eine nahere

Beschreibung dieser Kompetenzstufen findet sich in Kapitel 2.1.
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Abstand zu den Schulen mit Grundanforderungen
fallt dagegen mit rund 100 Punkten deutlich héher
aus. Deren Schilerinnen und Schuler erreichen im
Mittel noch knapp die Kompetenzstufe 2.

Die gegeniiber dem Lesen insgesamt besseren
Mathematikleistungen in der Deutschschweiz wider-
spiegeln sich auch in den mittleren Leistungen der
drei Schultypen: Die Schilerinnen und Schuler
schneiden in Mathematik durchwegs besser ab als im
Lesen, wobei der Unterschied in den Schulen mit
Grundanforderungen am grossten ausfallt. Erwar-
tungsgemdss unterscheiden sich auch in der Mathe-
matik die mittleren Leistungsniveaus zwischen den
Schultypen erheblich. Die Differenzen sind zwar ver-
glichen mit den Lesefdhigkeiten ein wenig geringer,
aber noch immer hochst signifikant. Wahrend in der
Deutschschweiz die durchschnittliche Mathematik-
leistung in Schulen mit grundlegenden Anforderun-
gen mit 459 Punkten um 86 Punkte tiefer ist als an
Schulen mit erweiterten Anforderungen, schneiden
die Schilerinnen und Schiler der gymnasialen Aus-
bildung mit 614 Punkten nochmals um 69 Punkte
besser ab.

Die naturwissenschaftlichen Kompetenzen sind
vergleichbar mit den Leseleistungen. Im internatio-
nalen Vergleich gehoren die Deutschschweizer
Jugendlichen zum Mittelmass. Die Unterschiede zwi-
schen den Schulen mit erweiterten Anforderungen
und den gymnasialen Ausbildungsgédngen sind
jedoch mit 91 Punkten etwas ausgeprégter als beim
Lesen, daftr unterscheiden sich die Schulen mit
Grundanforderungen etwas weniger von jenen mit
erweiterten Anforderungen.

Insgesamt fuhrt in der Deutschschweiz die Selek-
tion nach der Primarschule zu den erwartbaren Leis-
tungsunterschieden zwischen den Schultypen der
Sekundarstufe I. Diese sind zwischen den Gymnasia-
stinnen und Gymnasiasten und den Schulerinnen
und Schiilern in Schulen mit erweiterten Anforderun-
gen geringer als zwischen letzteren und ihren Kolle-
ginnen und Kollegen in Schulen mit Grundanforde-
rungen. In St.Gallen fallen insbesondere die guten
Ergebnisse der Jugendlichen in den Sekundarschulen
(erweiterte Anforderungen) auf, ganz besonders in
den Naturwissenschaften. Die kantonalen Differen-

zen zwischen den Schulen mit hohen Anforderungen
sind demgegentber vergleichsweise klein. Offenbar
wirkt sich in St.Gallen der relativ kleine Anteil an
Schiilerinnen und Schillern in den gymnasialen Bil-
dungsgéngen vor allem positiv auf die Leistungen an
den Sekundarschulen aus. Verglichen mit dem Kan-
ton St.Gallen finden sich in Bern zwischen Schulen
mit Grund- und erweiterten Anforderungen etwas
geringere Leistungsdifferenzen. Dies lasst sich
zumindest teilweise dadurch erkldren, dass sich in
Bern anteilsmassig mehr (und damit auch mehr leis-
tungsstarkere) Jugendliche in Schulen mit Grundan-
forderungen befinden.

Die Ergebnisse der drei Schultypen zeigen insge-
samt fur alle gemessenen Leistungsbereiche und in
allen drei untersuchten Kantonen ein vergleichbares
Bild: Die Mittelwerte unterscheiden sich erwar-
tungsgemadss, die Leistungsstarke einzelner Schule-
rinnen und Schiler innerhalb der verschiedenen
Schultypen variiert jedoch stark. Diese Leistungs-
breite fuhrt dazu, dass es zu erheblichen Uberlap-
pungen zwischen den Schultypen kommt. Ein Bild
iber das Ausmass der Uberschneidungen zwischen
den Schultypen in der Deutschschweiz* vermitteln
die in Abbildung 5.1 bis Abbildung 5.3 dargestellten
Leistungsverteilungen. Die Kurvengipfel geben
jeweils in etwa die mittlere Leistung an, die im
entsprechenden Schultyp erreicht wird. Die zum Teil
erheblichen Uberschneidungsbereiche verweisen
darauf, dass die Leistungsverteilung zwischen den
Schultypen keineswegs trennscharf erfolgt. Viele der
jeweils besseren Schilerinnen und Schiler tieferer
Schultypen kénnen mit den Leistungen schwécherer
und mittlerer Schilerinnen und Schiler hoherer
Schultypen mithalten. Mit anderen Worten: Ein
bestimmter Anteil an Schilerinnen und Schiilern mit
— gemass PISA-Tests — gleichen Kompetenzen wird in
unterschiedlichen Schultypen unterrichtet. Die
genauen Prozentsatze der Schilerinnen und Schiler
mit gleichen Leistungen sind der Tabelle 5.5 zu ent-
nehmen.

Die grosste Uberschneidung in den drei Kantonen
findet sich mit 69 Prozent im Fachbereich Mathema-
tik und betrifft Schilerinnen und Schiler der Gym-
nasien und der Sekundarschule im Kanton St. Gallen.

4 Die Unterscheidung zwischen Schulen mit erweiterten und hohen Anforderungen ist nicht in allen Kantonen der Deutschschweiz gleich. So
zéhlen beispielsweise im Kanton Aargau die Bezirksschulen zu den Schulen mit hohen Anforderungen. Da jedoch nicht alle Schilerinnen
und Schiiler der Bezirksschulen spater in Gymnasien Ubertreten, entsteht dadurch gewissermassen eine «kiinstliche» Uberschneidung zwi-
schen den Schultypen. Die Uberschneidungen fiir die Deutschschweiz bewegen sich dennoch im Rahmen der Kantone Bern, St. Gallen und

ZUrich.
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Tabelle 5.5: Kompetenzen der Jugendlichen in 9. Klassen in den Bereichen Lesen, Mathematik und

Naturwissenschaften nach Schultyp

a) Lesekompetenzen

Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen Total
M SE M SE M SE M SE
BE 427 5.2 520 6.2 582 4.5 491 4.0
SG 432 6.8 538 4.6 599 5.1 510 3.5
ZH 400 5.8 509 5.6 * 486 4.5
Deutschschweiz 414 3.4 510 2.6 590 4.0 495 2.0

Differenzen und Uberlappungsbereiche zwischen den Schultypen

Hohe - Erweiterte Anforderungen

Erweiterte — Grundanforderungen

Hohe - Grundanforderungen

Differenz ~ Effekt-  Uberlap- Differenz ~ Effekt-  Uberlap- Differenz ~ Effekt-  Uberlap-
starke (d) pung starke (d) pung starke (d) pung
BE 62 1.00 62% 93 1.41 48% 155 2.36 24%
SG 61 1.06 60% 106 1.72 39% 167 2.73 17 %
ZH * 108 1.53 45% *
Deutschschweiz 80 1.26 53% 96 1.37 50% 176 2.65 19%
b) Mathematikkompetenzen
Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen Total
M SE M SE M SE M SE
BE 464 5.7 550 6.1 606 7.6 523 33
SG 472 6.7 570 6.0 615 9.7 542 3.7
ZH 446 55 545 5.8 * 522 5.3
Deutschschweiz 459 4.0 545 3.8 614 4.3 531 2.6
Differenzen und Uberlappungsbereiche zwischen den Schultypen
Hohe - Erweiterte Anforderungen Erweiterte — Grundanforderungen Hohe - Grundanforderungen
Differenz ~ Effekt-  Uberlap- Differenz ~ Effekt-  Uberlap- Differenz ~ Effekt-  Uberlap-
starke (d) pung starke (d) pung starke (d) pung
BE 56 0.87 67% 87 1.32 51% 143 2.11 29%
SG 45 0.80 69% 98 1.70 40% 143 2.39 23%
ZH * 929 1.45 47 % *
Deutschschweiz 69 1.05 60% 86 1.24 54% 155 2.31 25%
c) Naturwissenschaftliche Kompetenzen
Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen Total
M SE M SE M SE M SE
BE 432 45 507 7.9 579 5.8 487 3.9
SG 435 8.7 537 5.5 612 6.4 512 4.3
ZH 407 6.3 496 5.7 * 485 55
Deutschschweiz 421 4.0 502 3.4 593 4.3 495 2.4
Differenzen und Uberlappungsbereiche zwischen den Schultypen
Hohe — Erweiterte Anforderungen Erweiterte — Grundanforderungen Hohe - Grundanforderungen
Differenz  Effekt-  Uberlap- Differenz  Effekt-  Uberlap- Differenz ~ Effekt-  Uberlap-
stirke (d) pung stirke (d) pung starke (d) pung
BE 72 1.14 57% 75 117 56% 147 2.43 22%
SG 75 1.33 50% 102 1.72 39% 177 3.15 12%
ZH * 90 1.35 50% *
Deutschschweiz 91 1.41 48% 81 1.21 54% 172 2.68 18%

* Der direkte Vergleich mit Gymnasien im Kanton Zrich wird aufgrund der im Anhang A1 geschilderten Stichprobenproblematik nicht dargestellt.
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Abbildung 5.1: Verteilung der Leseleistungen der Jugendlichen in 9. Klassen der Deutschschweiz
nach Schultyp
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Anmerkung: Zahlen und weitere Angaben zu den Grafiken dieses Kapitels finden sich im Anhang A2.
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Abbildung 5.2: Verteilung der Mathematikleistungen der Jugendlichen in 9. Klassen der Deutschschweiz
nach Schultyp
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Abbildung 5.3: Verteilung der naturwissenschaftlichen Leistungen der Jugendlichen in 9. Klassen

der Deutschschweiz nach Schultyp
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Im Kanton Bern sind sogar fast 30 Prozent der Schi-
lerinnen und Schiiler aus Schulen mit Grundanforde-
rungen aufgrund ihrer mathematischen Leistungen
nicht von Gymnasiastinnen und Gymnasiasten zu
unterscheiden. Ganz allgemein ist die Zuteilung der
Schilerinnen und Schiller zu bestimmten Schultypen
aufgrund der gezeigten Leistungen in der Mathema-
tik ungenauer als im Lesen und in den Naturwissen-
schaften.

Zwischen den drei Kantonen variieren die Uber-
lappungsbereiche zwischen den beiden Schultypen
«Grundanforderungen» und «erweiterte Anforde-
rungen»: Im Kanton St. Gallen fallen die Uberschnei-
dungen am kleinsten, im Kanton Bern am grossten
aus. Dieses Ergebnis bestétigt die zuvor festgestellten
geringeren Leistungsunterschiede zwischen diesen
beiden Schultypen im Kanton Bern und kann zum
Teil mit den unterschiedlichen Zuteilungsquoten in
den Kantonen erklart werden.

Zusammenfassend zeigt sich, dass die Uberschnei-
dungen zwischen den Schultypen in allen drei Kanto-
nen betrdchtlich sind. Insbesondere lassen sich die
Leistungen vieler Schilerinnen und Schiiler aus Schu-
len mit erweiterten Anforderungen nicht von jenen
in den gymnasialen Bildungsgédngen unterscheiden.
Dies ist der Fall, obschon im Allgemeinen die Leis-
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tungsstreuung in Schultypen mit héheren Anforde-
rungen am kleinsten ist. Umgekehrt ist die Leis-
tungsheterogenitat nirgends so gross wie an Schulen
mit Grundanforderungen. Besonders deutlich zeigen
sich diese grossen Leistungsdifferenzen bei den Lese-
fahigkeiten am flacheren Kurvenverlauf an Schulen
mit Grundanforderungen in Abbildung 5.1. Diese
Schilerinnen und Schiler erreichen Leistungswerte
zwischen 150 und 650 Punkten. Trotz der externen
Differenzierung in den hiesigen Schulsystemen las-
sen sich innerhalb der Schultypen enorme F&hig-
keitsunterschiede nachweisen. Der Umgang mit
heterogenen schulischen Leistungen bleibt folglich
auch in selektiven Schulsystemen eine Kernaufgabe
im unterrichtlichen Handeln von Lehrpersonen.

Die berichteten Ergebnisse lassen verschiedene
Interpretationen zu: Zum einen kdnnten die mit dem
Begriff «literacy» gekennzeichneten Kompetenzen,
wie sie im Rahmen von PISA gemessen worden sind,
fur die Zuweisung zu den Schultypen nur eine unter-
geordnete Rolle spielen beziehungsweise andere
Kompetenzen sind dafiir von grésserer Bedeutung.
Zum anderen wird méglicherweise die Leistungs-
starke der betreffenden Schilerinnen und Schiler
beim Ubertritt in die Sekundarstufe | nicht erkannt,
weshalb sie nicht korrekt den einzelnen Schultypen
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Abbildung 5.4: Verteilung der kombinierten Leistungen in Lesen und Mathematik der Jugendlichen
in 9. Klassen der Deutschschweiz nach Schultyp
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zugeteilt werden. Ferner spielt die individuelle Leis-
tungsentwicklung auf der Sekundarschulstufe eine
Rolle. Selbst ein spateres Erkennen der «wahren»
Leistungsfahigkeit wird nur selten fiir eine Korrektur
der Zuweisung genutzt (vgl. Moser & Keller, 2001).
Dies wirde eine erhdhte Durchldssigkeit zwischen
den verschiedenen Zigen erfordern, was mittler-
weile in verschiedenen Schulgemeinden der Kantone
Bern und Zurich vermehrt moglich ist.

Schliesslich kénnten die erheblichen Uberlappun-
gen in einzelnen Fachbereichen auch auf einseitige
Begabungen der Schilerinnen und Schiler aus den
tieferen Schultypen zuriickzufiihren sein. Wer tber
hervorragende Kompetenzen in der Mathematik
verfligt, braucht nicht zwingend auch gut im Lesen
zu sein. Um diesem Einwand nachzugehen, wurden
die Leistungen in den verschiedenen Fachbereichen
gemittelt. Aus Abbildung 5.4 wird ersichtlich, dass
sich die Uberschneidungen auch dann noch finden
lassen, wenn die Leistungen im Lesen und in der
Mathematik gemeinsam betrachtet werden. Im
Extremfall besuchen Schulerinnen und Schiler, die
Uber tberdurchschnittliche Leistungen in Lesen und
Mathematik beziehungsweise Naturwissenschaften
(vgl. Tabelle 5.6) verfiigen, Schulen mit den niedrig-
sten Leistungsanforderungen. Die Uberlappungen
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zwischen den Schultypen bleiben demnach - wenn
auch in etwas geringerem Ausmass — bestehen, auch
wenn die Leistungen in den verschiedenen Fachbe-
reichen gemeinsam berticksichtigt werden.

5.4 Leistungsergebnisse,
Schultyp und Sozialschicht:
Ungenutzte Bildungschancen

Mit den bisherigen PISA-Auswertungen ist deutlich
geworden, dass die soziale Herkunft und die damit
einhergehende unterschiedliche Nahe zu Bildungs-
prozessen stark mit den gezeigten Fachleistungen
zusammenhangen (z. B. BFS/EDK, 2002). In diesem
Abschnitt wird dartiber berichtet, wie Unterschiede
in der sozialen Herkunft mit den Schultypen
zusammenhdngen. Teilt man die Jugendlichen auf
der Grundlage eines durch Bildung und Beruf der
Eltern gebildeten Index in vier Gruppen sozialer Her-
kunft ein, so werden die Gymnasien in der Deutsch-
schweiz zur Hélfte von Schillerinnen und Schiilern
aus der hoéchsten Herkunftsschicht besucht. Ebenso
stammt fast die Halfte der Jugendlichen in den Schu-
len mit Grundanforderungen aus der untersten
Schicht (vgl. Abbildung 5.5). Umgekehrt befinden

BERN, ST. GALLEN, ZURICH: FUR DAS LEBEN GERUSTET?



DIE LEISTUNGEN DER VERSCHIEDENEN SCHULTYPEN AUF DER SEKUNDARSTUFE |

Tabelle 5.6: Differenzen und Uberlappungsbereiche zwischen den Schultypen bei kombinierten
Leistungen in Lesen und Mathematik bzw. Naturwissenschaften (Jugendliche in 9. Klassen)

a) Kombinierte Leistung in Lesen und Mathematik

Hohe — Erweiterte Anforderungen Erweiterte — Grundanforderungen Hohe - Grundanforderungen
Differenz  Effekt-  Uberlap- Differenz ~ Effekt- Uberlap- Differenz ~ Effekt- Uberlap-
starke (d) pung starke (d) pung starke (d) pung
BE 59 1.02 61% 93 1.58 43% 152 2.45 22%
SG 53 1.02 61% 104 1.98 32% 157 2.81 16%
ZH * 105 1.64 41% *
Deutschschweiz 74 1.24 53% 94 1.46 47 % 168 2.73 17%

b) Kombinierte Leistung in Lesen und Naturwissenschaften

Hohe — Erweiterte Anforderungen Erweiterte — Grundanforderungen Hohe - Grundanforderungen
Differenz  Effekt-  Uberlap- Differenz  Effekt- Uberlap- Differenz  Effekt- Uberlap-
starke (d) pung starke (d) pung starke (d) pung
BE 68 1.13 57% 80 1.31 52% 148 2.55 20%
SG 69 1.30 52% 106 1.83 36% 175 3.18 1%
ZH * 100 1.56 43% *
Deutschschweiz 87 1.42 48% 87 1.32 51% 175 2.18 16%

* Der direkte Vergleich mit Gymnasien im Kanton Ztirich wird aufgrund der im Anhang A1 geschilderten Stichprobenproblematik nicht dargestellt.
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sich in gymnasialen Ausbildungsgdngen nur gerade der Jugendlichen aus verschiedenen sozialen Milieus
8 Prozent aus der untersten Gruppe sozialer Her- dhnlich markant, am deutlichsten im Kanton St. Gal-
kunft. Genauso gering ist der Anteil der Schulerinnen len (vgl. Abbildung 5.6).

und Schler aus der obersten sozialen Schicht in den Dieses soziale Ungleichgewicht bleibt weitgehend
Schulen mit Grundanforderungen. In den drei unter- bestehen, wenn Schillerinnen und Schiler mit glei-
suchten Kantonen sind die ungleichen Verteilungen chen Leistungsergebnissen verglichen werden. Dazu

Abbildung 5.5: Soziale Herkunft der Jugendlichen in 9. Klassen der Deutschschweiz nach Schultyp
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Abbildung 5.6: Soziale Herkunft der Jugendlichen in 9. Klassen nach Schultyp im kantonalen Vergleich
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Anmerkung: Die Verteilung in den Gymnasien des Kantons Zurich wird aufgrund der im Anhang A1 geschilderten Stichprobenproblematik

nicht dargestellt.
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wurden ausgehend von den funf Kompetenzniveaus
im Lesen (vgl. Kapitel 2.1) die drei Kategorien «Risi-
kogruppe» (Kompetenzniveau 1 und tiefer), «mitt-
lere Leistungsgruppe» (Kompetenzniveaus 2 und 3)
und «Spitzengruppe» (Kompetenzniveaus 4 und 5)
gebildet. Die Ergebnisse in Abbildung 5.7 zeigen,
dass Schilerinnen und Schiiler aus oberen Sozial-
schichten sehr viel haufiger in Schulen mit héheren
Anforderungen vertreten sind als Jugendliche aus
tieferen Sozialschichten, obschon alle dasselbe Leis-
tungsniveau aufweisen.

Trotz Zugehorigkeit zur Gruppe der besten Lese-
rinnen und Lesern besuchen nur gerade 24 Prozent
aus der untersten sozialen Schicht eine gymnasiale
Ausbildung, fast zwei Drittel gehen dagegen in
Schulen mit erweiterten Anforderungen und 11 Pro-
zent in Schulen mit Grundanforderungen. Die
Sekundarschule scheint offensichtlich der Kénigsweg
fur Jugendliche aus bildungsfernem Elternhaus zu
sein. Demgegen(ber gehen mehr als zwei Drittel aus
der obersten Sozialschicht in Gymnasien, wéhrend
knapp ein Drittel Schulen mit erweiterten Anforde-
rungen besucht. Dieses Ergebnis bestdtigt den von
Baumert & Schumer (2001) fiir Deutschland fest-
gestellten Befund, dass die sozialen Disparitdten
beim Gymnasialbesuch besonders ausgepragt sind.
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Das umgekehrte Bild — wenn auch weniger aus-
gepragt — zeigt sich bei der Risikogruppe: Schwache
Leserinnen und Leser aus niederen sozialen Schich-
ten werden lberwiegend (88%) in Schulen mit
Grundanforderungen beschult. Allerdings finden sich
auch drei Viertel aus der obersten Gruppe sozialer
Herkunft in diesem Schultyp. Schilerinnen und
Schiiler mit sehr schwachen Leseleistungen finden
den Weg ans Gymnasium selbst dann nicht, wenn
sie oberen Sozialschichten angehéren. Die soziale
Herkunft kann leistungsméssige Unterschiede offen-
sichtlich nicht beliebig verdecken.

Es zeigt sich Uberaus deutlich, dass in den
Deutschschweizer Schulen nicht nur eine leistungs-
bezogene, sondern auch eine soziale Selektion statt-
findet. Die Chancen, hohere Bildungsabschlisse zu
erreichen, sind also selbst bei gleichen Leistungen in
Abhéngigkeit der sozialen Herkunft ungleich verteilt.
Berticksichtigt man, dass die berufliche Laufbahn
wesentlich durch die Hohe des Bildungsabschlusses
mitbestimmt wird, so wird deutlich, dass vielen
Jugendlichen aufgrund ihrer Schichtzugehorigkeit
frihzeitig die Chancen zu Berufen mit hoherem Sozi-
alprestige verwehrt werden. Dieselbe Problematik
zeigt sich auch in Deutschland, das ebenfalls eine
frihe schulische Selektion kennt (vgl. Artelt et al.
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Abbildung 5.7: Prozentuale Verteilung der Jugendlichen in 9. Klassen der Deutschschweiz mit dhnlichen

Leseleistungen auf die verschiedenen Schultypen nach Sozialschichtzugehérigkeit
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2001, S. 120 f.). Baumert & Schiimer (2001) beto-
nen deshalb zu Recht, dass die Bildungsabschlisse
fur alle offen gehalten werden massen.

Im nationalen PISA-Bericht wurde auf die Bedeu-
tung eines bildungsnahen Hintergrundes fur gute
Leistungen hingewiesen und festgestellt, dass es den
Schulen nicht gelingt, unterschiedliche Lernvoraus-
setzungen auszugleichen (BFS/EDK 2002, S. 159).
Aufgrund der dargestellten Ergebnisse ist zu ergén-
zen, dass es in den Schulen beziehungsweise
genauer bei den Ubertrittsverfahren nur ungeni-
gend gelingt, leistungsfahigen Schulerinnen und
Schilern aus unteren Sozialschichten die anspruchs-
volleren Bildungsgange zu 6ffnen. Eine neue Diskus-
sion Uber ungenutzte Bildungschancen scheint drin-
gend notwendig.

5.5 Fazit

In der Schweiz gibt es zwar eine grosse Vielfalt an
Strukturmodellen auf der Sekundarstufe |, die Unter-
schiede zwischen den drei Kantonen Bern, St.Gallen
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und Zdrich sind jedoch vergleichsweise gering. Ins-
gesamt Uiberwiegen — verglichen etwa mit den skan-
dinavischen Gesamtschulen — relativ selektive Orga-
nisationsformen, wobei in Bern und Zirich auch
kooperative Modelle mit Stammklassen und Niveau-
unterricht in einzelnen Fachern moglich sind. Unter-
schiede zeigen sich in der Zuteilungsquote zu den
Schultypen: Wahrend im Kanton Bern 44 Prozent
der Jugendlichen Schulen mit grundlegenden Anfor-
derungen besuchen, ist es in St.Gallen nur wenig
mehr als ein Drittel. Daftr ist in St.Gallen der Anteil
von Jugendlichen in Schulen mit erweiterten Anfor-
derungen mit 48 Prozent am hdochsten. Im Kanton
Zurich schliesslich besuchen mit 20 Prozent die meis-
ten Neuntkldsslerinnen und Neuntkldssler gymnasi-
ale Ausbildungsgénge. In allen drei Kantonen besu-
chen Méadchen etwas haufiger Schulen mit hohen
Anforderungen, die Knaben sind dagegen, vor allem
in St. Gallen, in Schulen mit grundlegenden Anforde-
rungen Ubervertreten.

Angesichts der &hnlich separierenden Schulsys-
teme ist es nicht weiter erstaunlich, dass sich die
durchschnittlichen Leistungen zwischen den Schulty-
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pen in allen drei Kantonen sehr deutlich unterschei-
den. Schulen mit hohen Anforderungen (z. B. Gym-
nasien) erzielen, je nach Fachbereich, 45 bis 75
Punkte hohere Leistungen als Schulen mit erweiter-
ten Anforderungen (z.B. Sekundarschulen). Diese
weisen ihrerseits einen noch grdsseren Vorsprung
von 75 bis 108 Punkten gegeniber Schulen mit
Grundanforderungen (z.B. Realschulen) auf. Das
grosste Leistungsgefélle zwischen den Schultypen
zeigt sich in den Lesefdhigkeiten, die geringsten
Unterschiede finden sich in der Mathematik.

Obschon die Bandbreite der Leistungen in allen
Schultypen gross ist, unterscheiden sie sich auch in
Bezug auf die Leistungsstreuung: Tendenziell l&dsst
sich sagen, dass mit zunehmendem Anspruchsniveau
von Schulen die Leistungen der Schiilerschaft etwas
homogener sind. Lehrpersonen an Schulen mit
Grundanforderungen mussen also in ihren Klassen
mit einem besonders grossen Leistungsgefille rech-
nen. Der Umgang mit heterogenen schulischen Leis-
tungen bleibt somit trotz institutioneller Differenzie-
rung eine der Kernaufgaben von Lehrpersonen.

Zwischen den Schultypen bestehen in allen drei
Kantonen erhebliche Leistungsiiberlappungen. Ins-
besondere die Leistungen vieler Gymnasiastinnen
und Gymnasiasten unterscheiden sich oft nicht von
den Leistungen, die in Schulen mit erweiterten
Anforderungen erreicht werden. So verfligen im
Kanton St.Gallen beinahe 70 Prozent der Sekundar-
schilerinnen und -schiler tber gleich gute mathe-
matische Fahigkeiten wie die Jugendlichen, die eine
gymnasiale Ausbildung absolvieren. Die betracht-
lichen Leistungstiberschneidungen bleiben auch
dann weitgehend bestehen, wenn Leistungen ver-
schiedener Fachbereiche gemeinsam ber{cksichtigt
werden. Offensichtlich erfolgt die Zuteilung zu den
Schultypen beziehungsweise werden Bildungswege
nicht allein aufgrund vorhandener individueller
Fahigkeiten eingeschlagen.

An den Deutschschweizer Schulen findet nicht
nur eine leistungsbezogene, sondern auch eine sozi-
ale Selektion statt. Die soziale Ungleichheit zeigt sich
beim Gymnasialbesuch besonders stark: Schulerin-
nen und Schiler aus einfachen sozialen Verhéltnissen
gelangen kaum ins Gymnasium. Sogar bei sehr
guten Leseleistungen besucht nur ein Viertel der
Jugendlichen aus der untersten Sozialschicht —
gegeniliber 69 Prozent aus der gleichen Leistungs-
gruppe der obersten Sozialschicht — gymnasiale Bil-
dungsgange. Selbst bei gleichen individuellen Kom-
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petenzen ist der Zugang zu hoheren Bildungsab-
schliissen massiv von der Sozialschichtzugehorigkeit
abhéngig. Vielen Jugendlichen werden damit friih-
zeitig Berufschancen aufgrund ihrer sozialen Her-
kunft verbaut. Die Ungleichverteilung der Bildungs-
chancen fiihrt aus gesellschaftlicher Sicht dazu, dass
das Leistungspotential der Bevélkerung nur mangel-
haft ausgeschopft wird. Um so wichtiger ist, dass die
Durchlassigkeit der Bildungssysteme erhoht und die
Bildungsabschlusse fir alle offen gehalten werden.
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6 Eine Beurteilung der
PISA-Ergebnisse der Schweiz

Urs Moser und Simone Berweger

6.1 PISA als Katalysator
fiir Reformprojekte

Gute Schulen und ein qualitativ hoch stehendes Bil-
dungsangebot gehodren im internationalen Wettbe-
werb zu den wichtigsten Standortfaktoren. Die Frage
von PISA, ob unsere Schilerinnen und Schiler fur
das Leben gerUstet sind (BFS & EDK, 2002), ist des-
halb nicht nur fur die Padagogik und die Bildungspo-
litik von Bedeutung, sondern fiir unsere Gesellschaft
ganz allgemein. Wéhrend die Schule bis vor kurzem
ohne eine systematische Beschreibung des Outputs
beziehungsweise der Lernergebnisse auskam, ist sie
nun durch das internationale Interesse der OECD an
den Grundkompetenzen der Jugendlichen am Ende
der obligatorischen Schuljahre vermehrt dem Wis-
senswettbewerb ausgesetzt.

PISA liefert ohne Zweifel eine Menge wichtiger
Informationen tber Bildungssysteme — oder politisch
gesprochen — zu Bildungsindikatoren. Ergebnisse in
einem internationalen Vergleich rufen unmittelbar
nach Erklarungen. Oft ist in der offentlichen wie
auch in der politischen Diskussion kaum mehr auszu-
machen, was ein Ergebnis von PISA ist, welche Erkla-
rungen der Ergebnisse sich aufgrund der PISA-Daten
sinnvollerweise abgeben lassen und was eher dem
Wunschdenken zugeordnet werden kann oder gar
als Instrumentalisierung der PISA-Ergebnisse fiir
eigene Interessen zu bezeichnen ist.

Noch schwieriger ist es, zuverlassige Folgerungen
aus PISA abzuleiten. Viele der Folgerungen aus den
PISA-Ergebnissen sind nicht ohne weiteres plausibel
und hdngen nur beschrankt mit den Ergebnissen
zusammen. Die Diskussion tber die Bedeutung der
Ergebnisse bewegt sich zudem oft so sehr im Allge-
meinen, dass sie in irgendeiner Form flr beinahe
samtliche Reformvorschlage benutzt werden kon-
nen. Es gibt kaum eine (bildungs)wissenschaftliche
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Studie, die so grossztigig und wohlwollend fir alles
verwendet wird, wie PISA. PISA wird zur Grundlage
fur Reformen vom Kindergarten bis zur Weiterbil-
dung; die Ergebnisse sind fir beinahe sdmtliche
Reformprojekte relevant und werden von Vertretern
mit diametral auseinander liegenden Interessen
genutzt. So werden aufgrund der PISA-Ergebnisse
der Schweiz von der einen Seite mehr Investitionen
in die Bildung gefordert — schliesslich sind die Ergeb-
nisse der Schweiz eher mittelméssig ausgefallen —,
wahrend die andere Seite aus PISA folgert, dass die
Bildungsausgaben gebremst werden koénnen, weil
die Schweiz im internationalen Vergleich fiir die Bil-
dung sehr viel ausgibt (OECD, 2001, S. 107). Dabei
wird oft vergessen, dass PISA eine Studie ist, mit der
eine Auswahl an hoch relevanten Bildungsindikato-
ren sehr genau beschrieben werden kann, die sonst
aber hauptsachlich zu Hypothesen tber das Funktio-
nieren von Bildungssystemen fiihrt. PISA ist eine Stu-
die, die eine Population beschreibt. Sie wird aber
durch die intensive Diskussion der Ergebnisse zu
einer Hypothesen generierenden Studie.

Erstaunlich ist, dass die meisten der in der Schweiz
diskutierten Folgerungen kaum den Kern der Schule,
namlich den Lehr-Lern-Prozess im Unterricht, betref-
fen. Dies ist tatsdchlich verntnftig, da internationale
Vergleiche der Schulleistungen primdr nicht aus
padagogischen, sondern aus ékonomischen Interes-
sen initiiert werden, wie das Engagement der OECD
im Bereich des internationalen Vergleichs der Schul-
leistungen belegt. Der Gedanke, dass die Ergebnisse
des Lehr-Lern-Prozesses in der Schule ein Indikator
fur Wohlstand und Wettbewerbsfahigkeit eines Lan-
des sein konnten, hat mancherorts auch zum Vor-
wurf geftihrt, Leistungsmessung ziele an den wahren
Bedurfnissen der Jugendlichen und der Gesellschaft
vorbei (Briigelmann, 1999). Trotzdem hat sich PISA
durchgesetzt, in der Praxis etabliert, die Bildungspo-
litik wie keine Studie zuvor beeinflusst und die
Medien gar begeistert.

Seit der Veroffentlichung der Resultate von PISA
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hat die lebhafte Diskussion Uber die Qualitdt des
schweizerischen Bildungssystems in der Offentlich-
keit wie in den Medien nicht nachgelassen. Obwohl
die Ergebnisse bereits seit Ende 2001 bekannt sind,
kommt es in regelmdssigen Abstdnden zu Kommen-
taren Uber die ungentigenden Lesefdhigkeiten eines
grossen Teils der Schweizer Schilerinnen und Schi-
ler. Die nachhaltige Diskussion Uber die Qualitdt des
Bildungswesens und der Schule ist ein explizites Ziel
von PISA, denn PISA ist ein Programm und baut auf
Kontinuitéat. Alle drei Jahre wird den beteiligten Lan-
dern eine internationale Standortbestimmung der
Bildungssysteme in Bezug auf verschiedene Kompe-
tenzen mit den Schwerpunkten Lesefdhigkeit,
Mathematik und Naturwissenschaften ermoglicht.
Durch diese Kontinuitdt bleibt die Qualitdt des Bil-
dungssystems ein stdndiges Thema in der Agenda
der Bildungspolitik und der Wissenschaft, aber auch
der Praxis.

6.2 Grundbildung als Riistzeug
fiir das Leben

Die OECD und PISA haben flr den internationalen
Vergleich der Schulleistungen einen neuen Weg ein-
geschlagen, denn gepriift werden nicht primar schu-
lisches beziehungsweise curriculares Wissen, sondern
Grundkompetenzen, die auf das Leben vorbereiten.
Die Grundbildung wird zwar vorwiegend in der
Schule vermittelt und gelernt, sie ist jedoch nicht an
einen spezifischen Lehrplan gebunden und kann in
unterschiedlichem Kontext angewendet werden.
Etwas erstaunen mag dann auf den ersten Blick, dass
nach PISA fur das Leben gertstet ist, wer am Ende
der obligatorischen Schuljahre Uber eine genligende
Grundbildung in Lesen, Mathematik und Naturwis-
senschaften verftigt. Nicht Sozial- und Selbstkompe-
tenzen, nicht Schlisselqualifikationen, sondern
Rechnen, Lesen und einige Kenntnisse tber natur-
wissenschaftliche Phdnomene bilden den Kern der
Untersuchung. Dementsprechend werden auch mit
den Ergebnissen in der Grundbildung innerhalb die-
ser drei Fachbereiche zum einen die Medien gefillt,
zum andern Politik gemacht.

Grundsatzlich ist es sicher richtig, sich an einer
Grundbildung — modern ausgedriickt an «Basics» —
zu orientieren, die den traditionellen Kulturtechniken
entsprechen, denn in der heutigen Wissensgesell-
schaft sind Lesen, Schreiben, Kommunizieren und
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Rechnen, aber auch ein naturwissenschaftliches oder
technisches Grundverstdndnis eine Voraussetzung
dafir, dass Sozial- und Selbstkompetenzen einge-
setzt werden kénnen. Ohne ausreichende Grundbil-
dung in den Kulturtechniken ist es in unserer Gesell-
schaft schwierig, eine Position zu erlangen, bei der
Schlisselqualifikationen erwartet werden und niitz-
lich sind.

Es ist einfach und attraktiv zugleich, von Schulab-
gangerinnen und Schulabgéngern Schliisselqualifika-
tionen zu fordern (Geser, 2001, 1998), wahrend sich
die Lehrlingsselektion zu einem nicht unbedeuten-
den Teil an den schulischen Leistungen der Jugend-
lichen orientiert. Tatsache ist, dass Realschiilerinnen
und Realschulern fur viele Berufe der Weg versperrt
ist und sie nicht einmal zu den Aufnahmepriifungen
zugelassen sind, auch wenn sie noch so hohe Schls-
selqualifikationen vorweisen koénnen. Die OECD
pruft mit PISA deshalb in keiner Weise an der Rea-
litdit vorbei, sondern orientiert sich an einer hoch
relevanten Grundbildung.

6.3 Inwiefern lasst sich die Schweiz
international vergleichen?

Ergebnisse aus internationalen Schulleistungsver-
gleichen lassen nur dann Riickschlisse auf die Qua-
litdt des Bildungssystems zu, wenn mit den interna-
tionalen Tests Inhalte beziehungsweise Kompetenzen
getestet werden, die im Unterricht tatsdchlich ver-
mittelt worden sind. Mit den Schwerpunkten Lesen,
Mathematik und Naturwissenschaften erfiillt PISA
diese Auflage ohne Zweifel zu einem grossen Teil.
Allerdings liegt es bei einem internationalen Vergleich
der Schulleistungen in der Natur der Sache, dass ein
Test einen Kompromiss darstellt, mit dem die Lander
auf der Basis eines international definierten Curricu-
lums verglichen werden. Gerade aufgrund der teil-
weise kantonal verschiedenen Schulsysteme und Cur-
ricula konnte man jedoch die Schweiz als internatio-
nal nicht vergleichbar betrachten, weil es den einge-
setzten Tests an Validitit beziehungsweise an Uber-
einstimmung mit den kantonalen Lehrpldnen fehlt.
Diese Grenzen internationaler Leistungsmessung
bestehen jedoch nicht. Zum einen haben bereits
Analysen fritherer Studien gezeigt, dass die Ergeb-
nisse der Schweiz auch dann nicht positiver oder
negativer ausfallen, wenn fir den internationalen
Vergleich nur jene Aufgaben berticksichtigt werden,
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deren Inhalt nach Angaben der Lehrpersonen tat-
sachlich im Unterricht behandelt wurden (Beaton et
al. 1996a, 1996b). Zum andern ist bekannt, dass die
Unterschiede zwischen den Curricula auch innerhalb
der Schweiz marginal sind, und entgegen den
Annahmen aus der Praxis herrscht sogar weltweit
grosse Konvergenz beziiglich der Vermittlung von
Kulturtechniken (Meyer, Kamens & Benavot, 1992).
Zudem missen Lehrpldne generell als wirkungs-
schwach bezeichnet werden (Kiinzli & Hopmann,
1998); denn das faktisch vermittelte Schulwissen
kommt eklektisch zustande, nicht nur, weil Lehrplane
unhandlich fur den Alltag sind, sondern weil genu-
gend alternative Medien zur Verfligung stehen (Oel-
kers, 1999).

6.4 Die Schweiz im
internationalen Vergleich

Die 15-Jéhrigen der Schweiz erreichten bei PISA im
internationalen Vergleich im Lesen Rang 17, in der
Mathematik Rang 7 und in den Naturwissenschaften
Rang 18. Rangpldtze sind die einfachste Information
aus einem internationalen Vergleich. Der Rang eines
Landes ergibt sich aus dem Vergleich der Mittelwerte
einer Leistungsskala, beispielsweise zur Lesekompe-
tenz. Im Gegensatz zum Sport, wo vor allem die
ersten drei Range sehr viel bedeuten, ist der Rang
eines Landes in einem wissenschaftlichen Landerver-
gleich der Schulleistungen nicht von grosser Aussa-
gekraft. Es kann durchaus sein, dass relativ kleine
Unterschiede im Mittelwert zu beachtlichen Unter-
schieden in den Rangen fithren. Rdnge bleiben aller-
dings besonders gut im Gedéchtnis haften, weshalb
es sehr schwierig ist, die Interpretation eines Ergeb-
nisses im Nachhinein zu korrigieren.

PISA hat fir die Schweiz wichtige Informationen
geliefert. Rund 20 Prozent der 15-Jdhrigen in der
Schweiz erreichen nur rudimentére Lesekompeten-
zen und sind nicht fahig, Lesen zum Lernen und fir
Weiterbildungszwecke einzusetzen. Dieser hohe
Anteil an schlechten Leserinnen und Lesern hat auf-
horchen lassen.

Neben der Effektivitdit der Bildungssysteme in
Form der vermittelten Lesekompetenzen gehort
auch die Chancengleichheit innerhalb des Bildungs-
systems zu den wichtigen Kriterien der Beurteilung
der Qualitat von Bildungssystemen. Aus einer volks-
wirtschaftlichen Perspektive beurteilt, sieht die

BFS/EDK 2002

BERN, ST. GALLEN, ZURICH: FUR DAS LEBEN GERUSTET?

EINE BEURTEILUNG DER PISA-ERGEBNISSE DER SCHWEIZ

OECD im engen Zusammenhang zwischen der sozi-
alen Herkunft und den Schulleistungen ein Problem
der mangelnden Ausschopfung des Leistungspoten-
tials einer Gesellschaft. Denn Effektivitdt des Bil-
dungswesens und soziale Integration von Kindern
mit unterschiedlich privilegierten Lernbedingungen
hdngen eng zusammen. Die Schweiz gehért im
Lesen zu jenen Landern, deren Ergebnis nicht
wesentlich vom OECD-Mittelwert abweicht. Unter
diesen Ladndern weist die Schweiz wie Frankreich und
die USA Uberdurchschnittliche Ungleichheiten zwi-
schen verschiedenen soziodkonomischen Gruppen
auf (OECD, 2001, S. 227).

Nun muss das eher schlechte Ergebnis der
Schweiz im Lesen nicht zwingend auf die Qualitdt
der Schule oder die Qualitdt des Bildungssystems
zurlickgefihrt werden, denn in der Mathematik
gehort sie zu den besten Landern. Die Schweiz ist
somit eines jener Lander, deren Ergebnisse sich in
Mathematik und Lesen signifikant unterscheiden,
obwohl das Lesen eine Voraussetzung fir das Losen
von Mathematikaufgaben ist. Es ist also im Rahmen
unseres nationalen Bildungssystems beziehungs-
weise unserer kantonalen Bildungssysteme durchaus
moglich, Spitzenleistungen zu erreichen. Unser Bil-
dungssystem als Ganzes funktioniert, zumindest was
die Mathematik anbelangt, wunschgemdss. Uber die
Merkmale des Bildungssystems, die insbesondere zur
Erklarung der eher méssigen Lesekompetenzen der
Schweizer Jugendlichen beitragen, ist eine breite
Diskussion entfacht. PISA ldsst diese Frage zwar
grosstenteils unbeantwortet, doch fuhrt PISA zumin-
dest zu relevanten Hypothesen, die in Zukunft tber-
pruft werden kénnen.

6.5 Die Bedeutung
des Anteils Jugendlicher
aus immigrierten Familien

6.5.1 Ergebnisse

Eine Ursache fir die mittelméssige Lesekompetenz
der Schweizer Jugendlichen liegt sicher im Anteil an
Jugendlichen aus immigrierten Familien, der in der
Schweiz mit knapp 20 Prozent im internationalen
Vergleich besonders hoch ist. Ein Teil der Jugend-
lichen aus immigrierten Familien war im PISA-Test
benachteiligt, weil sie die Unterrichtssprache nur
ungenligend beherrschen. Diese Schilerinnen und
Schiler wurden nicht im Lesen, sondern im Lesen
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Abbildung 6.1: Lesekompetenzen der 15-Jdhrigen nach Immigrationsstatus
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Anmerkung: Zahlen und weitere Angaben zu den Grafiken dieses Kapitels finden sich im Anhang A2.
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einer Fremdsprache getestet. Streng genommen
wurden, je nach sprachlicher Sozialisation der
Jugendlichen, zwei verschiedene F&higkeiten
gepruft. Die Mehrheit der Jugendlichen aus immi-
grierten Familien stammt zudem aus bildungsfernen
Familien und wird von zu Hause aus nur beschrankt
in ihrer Entwicklung und Schullaufbahn unterstutzt
(Moser, 2002, S. 131).

Abbildung 6.1 zeigt die Ergebnisse der Lesekom-
petenz nach dem Immigrationsstatus. Der dunkle
Anteil der Saulen zeigt die Anteile an Jugendlichen,
die der zweiten Generation von Ausldnderinnen und
Ausldndern angehoéren, das heisst, sie sind im
Gegensatz zu ihren Eltern in der Schweiz geboren.
Der helle Anteil der Sdulen zeigt die Anteile an aus-
landischen Jugendlichen, das heisst, sie sind wie ihre
Eltern im Ausland geboren. Die durchschnittlichen
Lesekompetenzen nach Immigrationsstatus sind als
Kreise und Balken auf der internationalen OECD-
Skala (Mittelwert von 500 Punkten, Standardabwei-
chung von 100 Punkten) angegeben. Die Abbildung
beschrankt sich auf eine kleine Zahl von Vergleichs-
ldndern, die als besonders relevant erachtet werden.
Australien hat einen noch hoéheren Anteil von
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Quelle: OECD (2001), Tabelle 6.10, Anhang B1

Jugendlichen aus immigrierten Familien zu integrie-
ren als die Schweiz. Kanada hat ebenfalls einen
hohen Anteil an Jugendlichen aus immigrierten
Familien zu integrieren und ist ein foderalistisch
organisiertes und mehrsprachiges Land. Deutschland
ist von der Immigration in &hnlicher Weise betroffen
wie die Schweiz. Die USA sind ein traditionelles Ein-
wanderungsland, und Finnland ist das pure Gegen-
teil und erreicht im internationalen Vergleich die
hochsten  durchschnittlichen
(OECD, 2001, S. 63).

Die Ergebnisse der Schweiz fallen auf: Die einhei-
mischen Schilerinnen und Schiler liegen deutlich

Lesekompetenzen

hinter Finnland und auch hinter Australien. Der
Rickstand insgesamt hat sich aber — betrachtet man
nur die einheimischen Kinder — deutlich verringert:
GegenUber Finnland verringert sich der Ruckstand
der Schweiz von 52 auf 34 Punkte, gegeniber
Australien von 34 auf 18 Punkte und gegenuber
Kanada von 40 auf 24 Punkte. Auch platziert sich die
Schweiz im internationalen Vergleich bei einer aus-
schliesslichen BerUcksichtigung der Lesekompeten-
zen der einheimischen Jugendlichen besser: Rang 12
statt Rang 17. Die Lesekompetenzen der einheimi-
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Abbildung 6.2: Mathematische Grundbildung der 15-Jahrigen nach Immigrationsstatus
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schen Jugendlichen der Schweiz liegen allerdings nur
8 Punkte iber dem OECD-Mittelwert, was im inter-
nationalen Vergleich kaum als Spitzenergebnis
bezeichnet werden kann. Die ausldndischen Schiile-
rinnen und Schuler erzielen in der Schweiz hingegen
besonders tiefe Resultate in der durchschnittlichen
Lesekompetenz. Im internationalen Vergleich sind
nur noch die Ergebnisse ausldndischer Jugendlicher
im Flrstentum Liechtenstein, in Luxemburg und in
Mexiko schlechter. Die Ergebnisse der ausldndischen
Jugendlichen in Australien und in Kanada sind hin-
gegen hervorragend und werden nur noch von jenen
in Irland Ubertroffen. Sie sind zudem beinahe gleich
hoch wie jene der einheimischen Jugendlichen in der
Schweiz (OECD, 2001, S. 337).

Das heisst, einerseits sind die Bedingungen fiir die
Schweiz, unter den OECD-Léndern einen Spitzen-
platz im Lesen zu erlangen, tatsdchlich ungtinstiger
als fur Finnland oder fur Australien. Andererseits wird
der Riickstand gegentiber den fiihrenden Landern
auch bei ausschliesslicher Beriicksichtigung der ein-
heimischen Jugendlichen nicht aufgeholt.

Eine Betrachtung der Ergebnisse nach dem Immi-
grationsstatus ist auch in der Mathematik fir die
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Quelle: OECD (2001), Tabelle 6.10, Anhang B1

Schweiz von Interesse (vgl. Abbildung 6.2). Die
Ergebnisse der Schweiz fallen in der Mathematik
ebenfalls auf: Die einheimischen Schulerinnen und
Schiler erreichen im Vergleich zu den ausgewéhlten
Landern die hochste durchschnittliche mathemati-
sche Grundbildung. Der Rickstand wandelt sich
sogar in einen Vorsprung, betrachtet man aus-
schliesslich die einheimischen Jugendlichen. Gegen-
Uber Finnland verandert sich der Rickstand von 7
Punkten in einen Vorsprung von 11 Punkten, gegen-
Uber Australien und Kanada verandert sich der Riick-
stand von 4 Punkten in einen Vorsprung von 12
Punkten. Und der Rang der Schweiz im internationa-
len Vergleich verbessert sich bei einer ausschliess-
lichen Berticksichtigung der einheimischen Jugend-
lichen von 7 auf 2. Nur gerade die einheimischen
Schilerinnen und Schler in Japan erreichen eine
noch bessere durchschnittliche mathematische
Grundbildung als jene der Schweiz.

Das Ergebnis der auslandischen Schilerinnen und
Schiiler der Schweiz bleibt hingegen auch in der
Mathematik tief. Wie im Lesen erreichen nur die aus-
landischen Jugendlichen im Flrstentum Liechten-
stein, in Luxemburg und in Mexiko noch schlechtere
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Abbildung 6.3: Lesekompetenz der 15-)Jdhrigen nach der zu Hause gesprochenen Sprache
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Ergebnisse als jene in der Schweiz (OECD, 2001, S.
337). Die Ergebnisse der auslandischen Jugendlichen
in Australien und in Kanada sind hingegen in der
Mathematik kaum tiefer als jene der einheimischen
Jugendlichen dieser Lénder.

Aus den Ergebnissen konnte gefolgert werden,
der Schweiz gelinge die Integration von Schilerinnen
und Schilern aus immigrierten Familien nicht in glei-
chem Ausmass wie Australien oder Kanada. Diese oft
gehorte Kritik kann durch die Interpretation der
Ergebnisse, wie sie sich in Abbildung 6.3 présentie-
ren, relativiert werden (vgl. 6.5.2). Die Sdulen zeigen
die Anteile an Jugendlichen, die sich zu Hause nor-
malerweise nicht in der Unterrichtssprache unterhal-
ten. Die durchschnittlichen Lesekompetenzen sind
als Kreise und Balken auf der internationalen OECD-
Skala (Mittelwert von 500 Punkten, Standardabwei-
chung von 100 Punkten) angegeben.

Die Unterschiede zwischen Jugendlichen, die sich
zu Hause in der Unterrichtssprache unterhalten, und
solchen, die sich zu Hause in einer anderen Sprache
unterhalten, sind in der Schweiz und in Deutschland
sehr gross. Sie betragen in der Schweiz rund 94
Punkte, in Deutschland rund 114 Punkte. In Austra-
lien und in Kanada hingegen betragen sie 30 bezie-
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hungsweise 34 Punkte, in den USA 76 und in Finn-
land 78 Punkte.

6.5.2 Interpretation

Die grosse Leistungsdifferenz zwischen den Jugend-
lichen, die sich zu Hause in der Unterrichtssprache
unterhalten und solchen, die zu Hause eine andere
Sprache als die Unterrichtssprache sprechen, kann
unterschiedlich interpretiert werden. Beispielsweise
konnte aufgrund der Ergebnisse gefolgert werden,
dass die Forderung der fremdsprachigen Schulerin-
nen und Schuler in der Schweiz weniger gut gelingt
als in andern Léndern. Geradeso nahe liegend ist
aber auch die Vermutung, dass eine andere Popula-
tion in die Schweiz einwandert als in Australien oder
Kanada. Vor allem Australien verfolgt eine Immigra-
tionspolitik, die sich nach der Ausbildung der Familie
richtet. Die Ausbildung ist ein Kriterium, ob eine
Familie immigrieren darf oder nicht. Zudem kénnte
das Erlernen von Deutsch fir Immigranten wesent-
lich anspruchsvoller sein als das Erlernen von Eng-
lisch. Ausserdem gilt es bei all diesen Ergebnisdar-
stellungen und Interpretationen zu beachten, dass
die Verweildauer im Sprachgebiet zu einem sehr
grossen Teil die Leistungsunterschiede zwischen den
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Abbildung 6.4: Leistungen der 15-)Jahrigen nach Anzahl Schuljahren bis zum 15. Altersjahr
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Jugendlichen aus immigrierten Familien innerhalb
eines Landes erkldrt. So sind die Ergebnisse bei aus-
landischen Jugendlichen, die weniger als funf Jahre
in der Schweiz verbracht haben, deutlich schlechter
als die Ergebnisse der ausldndischen Jugendlichen,
die seit mehr als zwolf Jahren in der Schweiz leben
und somit all ihre Schuljahre in der Schweiz absol-
viert haben (Moser, 2002, S. 129).

6.6 Die Bedeutung
des Schuleintrittsalters

6.6.1 Ergebnisse

Bei internationalen Vergleichen wird immer wieder
deutlich, dass die Einschulung in der Schweiz — vor
allem in der Deutschschweiz — vergleichsweise spat
erfolgt. Wéhrend die Jugendlichen in den OECD-
Landern im Alter von 15 Jahren im Durchschnitt
bereits 97/2 Jahre die Schule besucht haben, sind es
in der Schweiz erst 9 Schuljahre. Die vergleichsweise
kurzere Schulzeit im Alter von 15 Jahren vermag die
mittelmassigen Ergebnisse im Lesen allerdings nur
bedingt zu erklaren. Tatsachlich besucht die Mehr-
heit der Schilerinnen und Schiler aus Ldndern mit
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besseren Ergebnissen im Lesen die Schule um meist
ein halbes bis ein ganzes Jahr langer als Schilerinnen
und Schuller aus der Schweiz (Kanada, Neuseeland,
Australien, Studkorea, Grossbritannien, Japan oder
Osterreich).

Es gibt allerdings auch Ausnahmen. Wie Abbil-
dung 6.4 zeigt, ist das Alter beim Schuleintritt nicht
zwingend flr das Ergebnis eines Landes verantwort-
lich. Die Sdulen geben an, wie viele Schuljahre die
Jugendlichen bis zum Alter von 15 Jahren absolviert
haben. Die Dreiecke und die Kreise zeigen die durch-
schnittlichen Ergebnisse der ausgewdahlten Lander
auf der internationalen OECD-Skala. So erreichen die
Jugendlichen aus Finnland im Lesen die besten
Ergebnisse, obwohl sie mit 15 Jahren etwa gleich
lange zur Schule gegangen sind wie die Jugendlichen
aus der Schweiz. Und die Schweizer Jugendlichen
erreichen trotz spatem Schuleintritt sehr gute Leis-
tungen in der Mathematik.

6.6.2 Interpretation

Nun gibt es gute Griinde daftr, dass die Schweiz bei
einem friiheren Schuleintrittsalter im internationalen
Vergleich bessere Ergebnisse erreichen konnte. Der
Lernerfolg steigt bei Schulerinnen und Schiilern
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Abbildung 6.5: Leistungen der 15-)Jahrigen nach Bildungsausgaben
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nachweisbar mit zunehmender Reife oder mit
zunehmendem Alter und mit der Anzahl Jahre (for-
maler) Schulbildung (Moser, Ramseier, Keller &
Huber, 1997, S. 39 ff.).

Eine frihere Einschulung miusste allerdings auch
bedeuten, dass die Jugendlichen mit 15 Jahren nicht
weniger Unterricht in den entscheidenden Féchern
besucht hatten. Denn in der Praxis wird davon aus-
gegangen, dass die Unterrichtszeit wesentlich
bestimmt, wie viel in einem Fach gelernt werden
kann. Auch in der Schuleffektivitatsforschung hat
sich die Beschaftigung mit dem Lernstoff («time on
task») als relevantes Kriterium fir den Lernerfolg
erwiesen (Scheerens, 1992), was sich ansatzweise
auch mit den TIMSS-Daten (Third International
Mathematics and Science Study) nachweisen liess.
Da bekannt ist, dass in den Schweizer Schulen im
internationalen Vergleich eher viel Zeit fir Mathema-
tikunterricht und relativ wenig Zeit fiir Naturwissen-
schaften aufgewendet wird, sind die grossen Unter-
schiede in der Schweiz zwischen Mathematik und
den Naturwissenschaften verstdndlich (Moser, Ram-
seier, Keller & Huber, 1997, S. 68 ff.).

Dartiber hinaus gilt es zu beriicksichtigen, dass
trotz des national mehrheitlich klar festgelegten
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Quelle OECD (2001), Tabelle 3.6, Anhang B1

Schuleintrittsalters nicht eindeutig zu bestimmen ist,
wann die formale Schulbildung beginnt. Je nach
Gestaltung des Programmes in Kindergérten und Vor-
schulinstitutionen beginnt die formale Bildung
bereits sehr viel friiher als beim Volksschuleintritt. Die
Grenzen lassen sich insbesondere auf dieser Bil-
dungsstufe nicht klar ziehen, auch wenn es primar
nicht um das Erlernen des Lesens und des Rechnens
geht, sondern vor allem um die Férderung der Inter-
essen der Kinder, um eine sinnvolle Auseinanderset-
zung mit der Mit- und Umwelt oder die Férderung
so genannter Basisfunktionen wie Wahrnehmung,
Konzentration oder Gruppenverhalten. Die veran-
derten Familienstrukturen und die besondere Situa-
tion von Immigrantenfamilien fuhren dazu, dass
diese Aufgaben vermehrt auch von Institutionen
Ubernommen werden sollten, die eine Tagesbetreu-
ung der Kinder anbieten.

6.7 Die Bedeutung
der Bildungsausgaben

6.7.1 Ergebnisse
Ein Interesse der OECD und der Bildungspolitik liegt
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nattrlich auch darin, die Effizienz von Bildungssyste-
men zu Uberprifen. Der Zusammenhang zwischen
Bildungsausgaben und Leistungen ist aber unklar
und l&sst keine einfache Interpretation zu. Wie Abbil-
dung 6.5 zeigt, gibt es zum einen Ldnder mit eher
niedrigen Bildungsausgaben im Vergleich zu den
erreichten hohen Leistungen (Finnland und Austra-
lien), zum andern Lander mit sehr hohen Bildungs-
ausgaben und weniger guten Leistungen (USA,
Schweiz).

Die Hohe der Saulen geben die kumulativen Aus-
gaben fir Bildungseinrichtungen fur Schilerinnen
und Schuler bis zum Ende des 15. Lebensjahres in
US-Dollar und unter Berticksichtigung der Kaufkraft
an. Die Dreiecke und die Kreise zeigen die durch-
schnittlichen Ergebnisse der ausgewdhlten Lander
auf der internationalen OECD-Skala.

6.7.2 Interpretation

Der Zusammenhang zwischen Bildungsausgaben
und Lernerfolg lasst sich zwar einfach darstellen,
aber kaum zuverléssig interpretieren. Die einfache
Formel «Je mehr, desto besser» stimmt genauso
wenig wie «Sparmassnahmen — zum Beispiel durch
Erhohung der Klassengrosse — hatten keinen Einfluss
auf die Leistungen» (Moser, 1997). Die Schweiz leis-
tet sich ein fdderalistisches Bildungssystem, was
teuer ist. Die Schweiz muss in hoherem Masse als
andere Lander Jugendliche aus immigrierten Familien
integrieren, was nicht ohne Mehrkosten zu erftillen
ist. Die Schweiz setzt aber auch sehr viel Geld ein fur
zu viele Lehrpldne, die weder eine echte Hilfe noch
wirksam sind. Der Zusammenhang zwischen Bil-
dungsausgaben und Bildungsqualitét ist zu komplex,
als dass PISA einen umsetzbaren Beitrag leisten
konnte.

6.8 Fazit

Bevor sinnvollerweise tber Folgerungen, tiber pada-
gogische Konzepte und bildungspolitische Konse-
quenzen diskutiert wird, gilt es zu akzeptieren, dass
eine bislang als sehr gut vorausgesetzte Grundbil-
dung in der Lesekompetenz bei Schweizer Jugend-
lichen nicht ausreichend vorhanden ist.

Der Grundbildung wird aber in der heutigen Wis-
sensgesellschaft eine Schlusselrolle zugeschrieben,
sowohl fir den Einzelnen als auch fir das Gemein-
wohl und den sozialen Zusammenhalt einer Gesell-
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schaft. Ein hohes Bildungsniveau ist die Grundlage
fur den wirtschaftlichen Erfolg eines Landes und das
Bestehen im Wettbewerb auf innovativen Markten
(Forum Bildung, 2000). Lesekompetenzen beispiels-
weise hdngen positiv. mit dem Einkommen und
negativ mit der Arbeitslosigkeit zusammen: Je besser
eine Person bei gleicher Ausbildung lesen kann,
desto mehr verdient sie, und je schlechter eine Per-
son bei gleicher Ausbildung lesen kann, desto gros-
ser ist ihre Chance, arbeitslos zu werden (OECD,
2001, S. 22). Ob Politik, Wirtschaft oder Schule:
Das Ziel muss im Interesse der Wohlfahrt und der
sozialen Integration eine hinreichende Grundbildung
aller Jugendlichen in den Kulturtechniken sein. Fur
die Zukunft der Schweiz ist es deshalb besonders
wichtig, dass auch Kinder und Jugendliche aus immi-
grierten Familien ihr Leistungspotential ausschopfen:
sie sind Teil unserer zuklnftigen Gesellschaft. Wirt-
schaftlich gesprochen gilt es, das vorhandene
Humankapital optimal auszuschopfen. Denn der
Bevolkerungsanteil von Nicht-EU-Auslandern und
von eingebiirgerten Ausldandern wird in der Schweiz
steigen (Minz & Ulrich, 2001). Es sind deshalb
verschiedene bildungspolitische Schwerpunkte zu
setzen.

In ihrer Pressemitteilung zu den Ergebnissen von
PISA 2000 erwahnt die Schweizerische Konferenz
der kantonalen Erziehungsdirektoren zu Recht als
eines der Hauptergebnisse fiir die Schweiz den ver-
gleichsweise engen Zusammenhang zwischen famili-
arer Situation (in Bezug auf Fremdsprachigkeit und
einfache soziale Verhéltnisse) und Lernerfolg (EDK,
2001). Wie die Ergebnisse gezeigt haben, ist die
grosse Herausforderung fiir das Schweizer Bildungs-
systems in Zukunft die Integration von Kindern mit
unterschiedlicher kultureller und sozialer Herkunft.

Fur die Schule bedeutet dies, Schwierigkeiten im
Zusammenhang mit der Immigration als padagogi-
sche, soziale und didaktische Herausforderung, nicht
aber als ethnisches Problem zu verstehen. Zur Aus-
schépfung des Leistungspotentials sowie zur schuli-
schen und gesellschaftlichen Integration von Kindern
und Jugendlichen aus immigrierten Familien ist die
Beherrschung der Unterrichtssprache in Wort und
Schrift eine unabdingbare Voraussetzung. Das
gelingt vor allem dann, wenn Schilerinnen und
Schiler mit Sprachschwierigkeiten nicht als Problem-
trager wahrgenommen werden, sondern wenn die
Mehrsprachigkeit als Moglichkeit zur interkulturellen
Kompetenzausbildung fur alle Kinder und Jugend-
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lichen genutzt wird (Forum Bildung, 2000). Erst dann
sind die Bedingungen fiir eine erfolgreiche Anpas-
sung an hiesige Verhdltnisse und flr eine schulische
Integration gegeben (Rosenmund & Fries, 1999).

Die Bedeutung der Unterrichtssprache ist nicht
nur fir alle in PISA gepriiften Kompetenzen sehr
gross, sondern auch fir die soziale Integration und
fur die Sozial- und Selbstkompetenzen Uberaus
wichtig. Die Foérderung muss so friih wie moglich
einsetzen, den Lernbedingungen angepasst und
sprachdidaktisch optimal aufbereitet sein. Trotz fri-
hem Einsatz und Intensitat diirfen Fordermassnah-
men aber keinesfalls zu einer ablehnenden Haltung
gegenliber der Muttersprache fiihren. Jugendliche,
die ihre Muttersprache beherrschen, haben weniger
Probleme beim Erlernen der Zweitsprache.

So wichtig sinnvolle Férderangebote in der Schule
sind, so unwahrscheinlich ist es, dass die Defizite der
Jugendlichen aus immigrierten Familien und sozial
benachteiligten Verhdltnissen einzig tber padagogi-
sche Massnahmen und didaktisch perfekt organisier-
ten Sprachunterricht kompensiert werden kénnen.
Zu stark ist der Einfluss der personlichen Lernvoraus-
setzungen und der privaten Lebensumstdnde dieser
Jugendlichen. Handlungsbedarf besteht deshalb
nicht nur furr die Bildungspolitik, sondern auch fur die
Sozialpolitik. Die Schule kann nicht allein fur die
mangelnde Chancengleichheit in der Schweiz ver-
antwortlich gemacht werden; sie kann nicht allein
gegen
ankampfen.

demographisch bedingte Unterschiede

PISA hat ausserdem gezeigt, dass Reformvor-
schldge, die in Richtung vermehrter Orientierung der
Schule an marktwirtschaftlichen Modellen zielen,
zumindest fiir die Volksschule untauglich sind. Denn
Kinder aus immigrierten Familien verteilen sich nicht
gleichmassig auf Regionen und Schulen. Es gibt
Schulen, die sozial mehr belastet sind als andere und
folglich im Wettbewerb nicht bestehen kénnten. Der
Unterricht hat aber aus Grinden der sozialen
Gerechtigkeit in Berggemeinden, in immigrations-
starken Agglomerationen und in Villenquartieren in
vergleichbarer Weise angeboten zu werden, so dass
ein Minimum gemeinsamer Grundbildung innerhalb
der verschiedenen Generationen sicher gestellt wird
(Oelkers, 2000). Aufgrund dieser staatlichen Auf-
gabe kann fur das Bildungssystem nicht einfach Kon-
kurrenz gefordert werden. Der Wettbewerb wiirde
ausserdem die Qualitat der Schulen — gemessen an
den Leistungen — Uber ihre Zusammensetzung
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bestimmen und so zu noch grosseren Unterschieden
zwischen guten und schlechten Schulen fthren -
folglich den Zusammenhang zwischen Herkunft und
(Moser, 2001).
Zusammenhang ist in der Schweiz und in Deutsch-

Bildung  verstarken Dieser
land besonders gross. Er fiihrt aber nicht etwa zu
einer besser ausgebildeten Elite, sondern zu einem
tieferen durchschnittlichen Bildungsniveau.

Soziale und kulturelle Herkunft beziehungsweise
Lernvoraussetzungen erklaren aber nur einen Teil der
Leistungsunterschiede zwischen Schulen bezie-
hungsweise Schulklassen. Auch bei gleichen oder
dhnlichen Lernvoraussetzungen gibt es — gemessen
an den Leistungen der Schilerinnen und Schiler —
gute und weniger gute Schulen und Schulklassen.
Die Orientierung an den Besten muss nicht nur Teil
des externen Qualitdtsmanagements von Schulen
werden, sondern integraler Bestandteil des Lehr-
Lern-Prozesses. Schulen sollten sich vermehrt an den
Leistungen anderer orientieren und sadmtliche zur
Verfiigung stehenden Ressourcen nutzen. Lehrper-
sonen sollten ihren Unterricht reflektieren und - falls
sie zum Schluss kommen, dass der Unterricht ande-
rer besser ist als der eigene — Teile des besseren
Unterrichts in den eigenen integrieren. Hilfreich sind
dabei einerseits internationale Vergleiche der Schul-
leistungen wie PISA. Andererseits gelingt die Opti-
mierung des Lehr-Lern-Prozesses erfahrungsgemaéss
dann am besten, wenn verschiedene Evaluations-
instrumente zur Verfligung gestellt und regelméssig
eingesetzt werden.
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A1 Anhang

Methodische Grundlagen

Erich Ramseier

Bei PISA werden komplexe Methoden zur Definition
vergleichbarer Stichproben und zur Messung der
verschiedenen Kompetenzen eingesetzt. Das Vorge-
hen ist im ersten internationalen (OECD, 2001) und
im nationalen Bericht (BFS/EDK, 2002) kurz
beschrieben. Im internationalen technischen Bericht
werden die angewendeten Methoden und das Vor-
gehen im Detail dargestellt (im Internet abrufbar
unter www.pisa.oecd.org). Im Folgenden werden
ergdnzend methodische Aspekte angesprochen, die
den kantonalen Vergleich in der Deutschschweiz
betreffen.

A1.1 Allgemeine Angaben
zur Methode

Die komplexe Struktur der Stichprobe bedingt den
Einsatz spezieller statistischer Verfahren. Die Auswer-
tungen und die Schadtzung der Standardfehler (SE)
wurden daher im Allgemeinen mit dem Programm

WESVAR 4.0 (Westat, 2000) durchgefthrt. Bei den
Signifikanztests wurde ein Signifikanzniveau von 1%
angewendet. Da in der Regel die drei Kantone unter-
einander und mit der Deutschschweiz verglichen
wurden, entspricht dies etwa der Verwendung eines
5%-Niveaus unter Beriicksichtigung der Bonferroni-
Korrektur.

Die Vergleiche innerhalb der Deutschschweiz
beziehen sich auf die 6ffentlichen und subventionier-
ten Schulen mit Normallehrgang. Deshalb und weil
die Stichprobe einer Poststratifizierung unterzogen
wurde, ergeben sich in dieser Auswertung bei den
meisten Schatzwerten kleine Differenzen zu den im
nationalen Bericht (BFS/EDK, 2002) publizierten
Ergebnissen.

A1.2 Poststratifizierung
der Stichprobe

Poststratifizierung

Damit eine Untersuchung wie PISA verschiedenen
Zielen optimal gerecht wird, werden nicht alle Schii-
lerinnen und Schuler mit der gleichen Wahrschein-

Tabelle A1.1: Schiileranteile der Schultypen, nach Kanton und Datenquelle

Verteilung in der Population’

Schatzung mit
PISA-Originalgewichten

Region/Kanton Gym- Sekundar- Real- Insge- Gym- Sekundar- Real- Insge-

nasium? schule schule? samt nasium? schule schule? samt
Bern 19% 37% 44% 100% 28% 34% 38% 100%
St. Gallen 16% 48% 36% 100% 19% 54% 27% 100%
Zurich 20% 40% 39% 100% 2% 50% 48% 100%
tbrige Deutschschweiz 28% 38% 33% 100% 33% 38% 29% 100%
gesamte Deutschschweiz 24% 39% 37% 100% 25% 41% 34% 100%

1 Neunte Klassen mit Normallehrplan, exklusive nicht subventionierte Privatschulen; Spezialauswertung des Bundesamts fiir Statistik fiir das

Schuljahr 1999/2000.
2 Gymnasialer Unterricht in Bern.

3 Inklusive integrierte Schulen (in Bern, St.Gallen, Zirich keine in der Stichprobe) sowie Oberschulen in Ztirich.
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lichkeit in die Stichprobe aufgenommen. Um z.B. fur
Bern, St.Gallen und Zirich zuverldssige Aussagen
machen zu kdnnen, wird in diesen Kantonen ein
hoherer Anteil der Jugendlichen in die Stichprobe
aufgenommen als in der Ubrigen Deutschschweiz.
Um trotzdem fiir die gesamte Deutschschweiz giil-
tige Aussagen machen zu kdénnen, werden die
Ergebnisse der einzelnen Schulerinnen und Schuler
entsprechend der Wahrscheinlichkeit ihrer Selektion
gewichtet. Diese Gewichte wurden bei PISA auf-
grund der nationalen Angaben zentral vom interna-
tionalen Projektkonsortium berechnet.

Gewichtete Ergebnisse sollten, abgesehen von
den zu erwartenden zufélligen Stichprobenfehlern,
bekannte Merkmale der Population richtig wiederge-
ben. In der Deutschschweiz ist die Zuteilung der
Schiilerinnen und Schiler zu den verschiedenen
Schultypen ein solches Merkmal, das zudem fir die
zu erwartenden Leistungen hoch relevant ist. Eine
Uberpriifung zeigt nun, dass die aus den PISA-Daten
geschdtzte Verteilung Uber die Schultypen in der
Schweiz schlecht mit den Populationsdaten tiberein-
stimmt (vgl. Tabelle A1.1).

Vor allem die Gymnasien im Kanton Zurich sind
deutlich untervertreten (2% statt 20%), die Real-
und Oberschulen Ubervertreten. In Bern dagegen
sind Gymnasien' eher Uber-, Realklassen eher unter-
vertreten. Da gleichzeitig die Leistungsunterschiede
zwischen Gymnasium und Realschule in allen Kanto-
nen Uber 160 Punkte betrdgt, stellt der mit diesen
Gewichten bestimmte, grosse Leistungsunterschied
zwischen Zirich (im Lesen 459 Punkte) und Bern
(502 Punkte) keine glaubwiirdige Schatzung dar.

Damit die kantonalen Stichproben zu einem fairen
Vergleich flihren, ist es wichtig, dass in jedem Kanton
die verschiedenen Schultypen angemessen in der
Stichprobe vertreten sind. Das Verfahren der Post-
stratifizierung ermoglicht es, die Gewichte so zu
dndern, dass die Stichprobe danach die Verteilung
der Schultypen in der Population perfekt reprodu-
ziert (vgl. z. B. Lohr, 1999). Zur Vorbereitung des
Kantonsvergleichs wurde die deutschschweizerische
Stichprobe einer solchen Poststratifizierung unterzo-
gen. Dabei wurde das Programm WESVAR (Westat,

2000) eingesetzt. Eine solche Poststratifizierung ist
durchaus Gblich und wurde z. B. bei der nationalen
deutschen Auswertung von TIMSS eingesetzt (Bau-
mert, Bos & Watermann, 1998).

Verfahren im Spezialfall Ziirich

Die Poststratifizierung fuhrt zu zuverlassigen Resul-
taten, wenn die Verteilungen der Referenzmerkmale
(hier Schultyp und Kanton) in der Population und der
Stichprobe nicht zu weit auseinander liegen und
wenn jede zu bericksichtigende Zelle (z. B. Sekun-
darschulen im Kanton St.Gallen) in der Stichprobe
genligend vertreten ist. Leider hat es sich gezeigt,
dass fur die Zurcher Gymnasien beides nicht zutrifft.
Um die Gymnasien des Kantons Zirich angemessen
zu berlcksichtigen, muss deren Gewicht mit einem
Faktor 8.7 erhdht werden. Zudem — dies vergrossert
das Problem — wurde in Zirich nur ein einziges Gym-
nasium einbezogen. Aus einer einzelnen Schule
(bzw. aus den Leistungen von 9 Schilerinnen und
Schillern mit neusprachlichem und 25 mit altsprach-
lichem Schwerpunkt) kann aber die Leistung dieser
bedeutenden Gruppe von Schulen in keinem Fall
zuverldssig geschatzt werden. Damit ist klar, dass alle
Aussagen Uber Zlrcher Gymnasien oder auch tber
den oberen Teil des Leistungsspektrums in Zirich
(Kompetenzstufen 4 und 5; 95. Perzentil) nur mit
grosster Vorsicht und nur als eine Trendangabe inter-
pretiert werden durfen.

Das Gesamtresultat beziehungsweise die Durch-
schnitte des ganzen Kantons Zurich sind durch die
stichprobenbedingte Unsicherheit weniger betroffen,
da die Gymnasien ja nur zu einem Fiinftel dazu bei-
tragen. Um die Zuverldssigkeit der Ergebnisse fiir den
ganzen Kanton Zirich genauer zu bestimmen,
wurde zusdtzlich ein spezielles Schatzverfahren ein-
gesetzt. Das gewdhlte Verfahren lehnt sich an die
Prinzipien der Bayes-Statistik (z. B. Kleiter, 1981) an,
die u.a. auch in den Verfahren der Mehrebenenana-
lysen zur Anwendung kommen. Im Wesentlichen
wird darin von einem plausiblen Ausgangswert und
seiner Sicherheit ausgegangen. Zusdtzliche empiri-
sche Informationen modifizieren und prézisieren
sodann diese Vorannahmen.

1 In der Stichprobe kdnnen auch Schtilerinnen und Schiiler aus speziellen Sekundarklassen, die nicht gymnasialen Unterricht besuchen, als
Teilnehmende am gymnasialen Unterricht klassifiziert worden sein. In dem Masse als dies zutrifft, wurde bei der Poststratifizierung die
Grosse dieser Schiilergruppe zu tief eingesetzt. Die beiden Unterrichtsformen fallen in 9. Klassen jedoch Gblicherweise zusammen (vgl. Hau-
figkeitsangaben in Bildung, Kultur, Sport des Kantons Bern in Zahlen, 2001, S. 28f.). Die Unsicherheit fiir das Berner Ergebnis halt sich des-
halb in Grenzen. Sollten alle betreffenden Schulerinnen und Schtiler so abweichend zugewiesen worden sein, wiirden in diesem Bericht die
kantonalen Mittelwerte von Bern in den drei Kompetenzbereichen jeweils um 2-3 Punkte unterschatzt.
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Hatte man keine Information tber die Leistung in
den Zircher Gymnasien, so wdre die plausibelste
Annahme, diese sei etwa gleich wie diejenigen in den
anderen deutschschweizerischen Gymnasien in den
Kantonen, die einen &hnlichen Gymnasiastenanteil
aufweisen wie Zurich. Der Leistungswert dieser
anderen deutschschweizerischen Gymnasiasten wird
daher als Ausgangswert der Schdtzung verwendet.
Die zusatzliche Information liefert das einzelne,
erfasste Zurcher Gymnasium. Als beste Schatzung
der Leistungsdaten der Ziircher Gymnasien wird ein-
fach der Mittelwert dieser beiden Werte genommen.
Dank des Einbezugs des Mittelwerts der weiteren
deutschschweizerischen Gymnasien ist gewadhrlei-
stet, dass damit keine Ausreisser-Schdtzung vorge-
nommen wird.

Auch der erwartete Fehler des Leistungsmittel-
werts flr Zurcher Gymnasien ldsst sich nicht mit
Standardverfahren, jedoch durch ein plausibles Alter-
nativverfahren abschatzen. Bei der Schatzung des
Mittelwerts aufgrund einer Einheit (Schule) ist die
erwartete Verteilung des Fehlers der Schédtzung
gerade gleich der Verteilung der Werte dieser Einhei-
ten (hier: Schulmittelwerte). Die Verteilung der
Mittelwerte der Zircher Gymnasien ist zwar nicht
bekannt, es kann jedoch davon ausgegangen wer-
den, dass ihre Streuung dhnlich ist wie die der Ver-
teilung der Mittelwerte der anderen Deutschschwei-
zer Gymnasien. Die Stichprobe enthalt 26 Gymna-
sien, in denen mindestens 30 Schiiler getestet wur-
den. Der so geschatzte Standardfehler betragt mit
kleinen Variationen zwischen den verschiedenen
Leistungsskalen rund SE = 20 Punkte.

Bewertung

Die Schatzung der Leistungsmittelwerte des Kantons
Zurich mit Hilfe der Gblichen, einfachen Poststratifi-
zierung bzw. mit Hilfe des beschriebenen Spezialver-
fahrens fuhrt zu tberraschend dhnlichen Ergebnissen
(Differenz im Lesen 1.7 Punkte, in der Mathematik
0.3 Punkte, in den Naturwissenschaften 1.2 Punkte).
Die Standardfehler sind geméss dem vorgestellten
Spezialverfahren allerdings um gut einen Punkt gros-
ser. Wenn beide Schatzverfahren zu derart dhnlichen
Ergebnissen flhren, kann man den Schatzwerten
offensichtlich weit mehr trauen, als zundchst vermu-

ANHANG METHODISCHE GRUNDLAGEN

tet wurde. Beide Schatzwerte liegen immer klar
innerhalb des ohnehin vorhandenen, zufallsbeding-
ten Schétzfehlers und fuhren nicht zu inhaltlich
unterschiedlichen Folgerungen. Trotz der problema-
tischen Struktur der Stichprobe sind demzufolge die
Zircher Leistungsmittelwerte zuverldssig. Dies gilt
erst recht flir Masse wie die Vertrautheit im Umgang
mit dem Computer, wo die Unterschiede nach Schul-
typen weniger ausgepragt sind als bei den mit dem
Selektionsprozess verknlpften Fachleistungen. Wie
oben erwéhnt, gilt diese positive Einschdtzung aller-
dings nicht fiir den oberen Bereich der Leistungsver-
teilung im Kanton Zurich.

Folgerungen fiir die Auswertungsmethode

Die Auswertungen in diesem Bericht beruhen grund-
satzlich auf einer Poststratifizierung. Sie orientieren
sich dartiber hinaus an einer Kombination der
Ublichen Poststratifizierung mit dem Spezialverfah-
ren fur die Zurcher Gymnasien. Dieses aufwandige
kombinierte Verfahren wurde vollstiandig bei den
kantonalen Gesamtvergleichen der Leistung (Abbil-
dung 2.1 usw.) sowie bei der Auswertung des com-
puterbezogenen Selbstvertrauens eingesetzt. Da die
Unterschiede zur Poststratifizierung sehr klein sind,
beschrankten sich die Gbrigen Auswertungen auf
eine Anndherung daran, bei der dem Ziircher Gym-
nasium das volle Gewicht der Ziircher Gymnasien
zugeordnet wurde.?

A1.3 Internationaler Vergleich
der kantonalen Leistungen

Die durchschnittliche Leseleistung in den neunten
Klassen des Kantons St. Gallen liegt bei 510 Punkten
und somit Uber dem OECD-Durchschnitt, der auf
500 Punkte standardisiert wurde. Ein solcher Ver-
gleich ist allerdings problematisch, denn die Mittel-
werte beziehen sich auf unterschiedliche Populatio-
nen. Die Vergleiche in diesem Bericht beziehen sich
auf die neunten Klassen der 6ffentlichen und sub-
ventionierten Schulen ohne die Kleinklassen: die
internationalen Vergleiche beziehen sich auf alle 15-
Jahrigen. In der Schweiz wie auch in Deutschland
(Artelt, Schneider & Schiefele, 2002, S. 65 und 74)

2 Beiden Auswertungen in den Kapiteln 3.2, 3.4 und 4 wurde als Anndherung eine Postratifizierung verwendet, die das ursprtingliche, inter-
national festgelegte Gewicht des Ziircher Gymnasiums nicht verdndert. In diesen Auswertungen sollte diese einzelne Schule kein besonde-
res Gewicht erhalten, da der Leistungsstand des Gymnasiums keine erhebliche Rolle spielte und eine hohe Gewichtung einer Schule mit lite-
rarischem Schwerpunkt zu Fehleinschdtzungen fiihren kénnte (Leseinteresse, Computernutzung).
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Tabelle A1.2: 15-jahrige Schilerinnen und Schiiler nach Klassenstufe und Kanton

8. Klasse 9. Klasse 10. Klasse Total

und darunter und dartiber
Bern 16% 2% 12% 100%
St. Gallen 28% 62% 9% 100%
Zurich 22% 65% 13% 100%
Deutschschweiz 24% 66% 9% 100%

Spezialauszdhlung des Bundesamtes fiir Statistik fiir Schiilerinnen und Schiler mit Normallehrplan im Schuljahr 1999/2000.

© BFS/EDK

liegen die Leistungen in den neunten Klassen etwas
Uber jenen der 15-Jdhrigen. Um die kantonalen Leis-
tungen international einordnen zu kénnen, missen
deshalb die Leistungen der 15-Jahrigen in den drei
Kantonen geschatzt werden. Das ist nur ndherungs-
weise moglich, da die Stichprobe nicht fiir diesen
Zweck konstruiert wurde.

Die Schédtzung der kantonalen Leistungen bei 15-
Jahrigen ist schwierig, weil die schweizerische PISA-
Stichprobe so angelegt wurde, dass zuverlédssige
Aussagen Uber die Kantone nur fur die 9. Klassen
und nicht fur die Population der 15-Jéhrigen
gemacht werden kénnen. Eine Abschatzung ist aber
dennoch méglich, denn die beiden Populationen
Uberlagern sich in der Deutschschweiz stark; zwi-
schen 62% (St.Gallen) und 72% (Bern) der 15-J4h-
rigen besuchen die 9. Klasse (siehe Tabelle A1.2). Fur
diesen Kern sind die kantonalen Leistungsdaten
bekannt. Fur die 15-jahrigen in den Privatschulen
und vor allem fir jene in den 10. Klassen und dari-
ber kénnen aufgrund der Struktur der Stichproben
die erhobenen Leistungen nicht den Kantonen zuge-
ordnet werden. Die kantonalen Stichproben in den 8.
Klassen sind klein und daher unzuverldssig. Unter der
Annahme, dass die Leistungen dieser 15-Jdhrigen
sich zwischen den deutschschweizerischen Kantonen
nicht unterscheiden, kann man jedoch aus den
deutschschweizerischen Leistungsdaten fiir diese
Gruppen und aus der Verteilung der Schillerschaft
der verschiedenen Kantone auf die Klassenstufen
(Tabelle A1.2) den erwarteten Leistungsmittelwert
fur die 15-Jéhrigen schdtzen.? Die entsprechenden

Ergebnisse werden im Kapitel 2 erldutert. Generell
sind die Leistungsunterschiede zwischen den drei
Kantonen etwas kleiner als bei den neunten Klassen.

Die Standardfehler der kantonalen Leistungsmit-
telwerte bei den 15-Jdhrigen liegen sicher Uber
jenem fur die 15-Jahrigen der Deutschschweiz (SE =
5.3, OECD, 2001, Anhang B2), weil die Stichproben
der drei Kantone kleiner sind. Die zusatzliche Unsi-
cherheit aufgrund der Hochrechnung I&sst sich nicht
beziffern. Dies bedeutet aber, dass die Leistungsdif-
ferenzen zwischen den drei Kantonen fiir die 15-J&h-
rigen nicht statistisch gesichert sind. Gesichert ist
jedoch, dass das Ergebnis des Kantons Bern im
deutschschweizerischen Vergleich etwas besser aus-
féllt als bei den neunten Klassen, da in diesem Kan-
ton der Anteil der 15-Jahrigen in 8. und unteren
Klassen niedriger ist (Tabelle A1.2) und da diese
Jugendlichen in den drei erhobenen Kompetenzen
eine um rund 80 Punkte niedrigere Leistung aufwei-
sen als die 15-Jdhrigen in den 9. Klassen.

3 Man kann bei der Abschatzung auch die kantonalen Leistungsmittelwerte fiir die 15-Jahrigen in den 8. Klassen und darunter benutzen. Der
Vorsprung von St.Gallen auf Bern ist dann um 1-2 Punkte grosser. Diese Schatzung ist aber insgesamt weniger zuverldssig, da die Privat-
schulen und die Sonder- und Kleinklassen nicht berticksichtigt werden und die Schétzung furr Zirrich aufgrund der dortigen Untervertretung

der Gymnasien unbrauchbar ist.
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A2 Anhang

Tabellen

Im Folgenden finden Sie die Angaben, auf denen die Abbildungen in den Kapiteln 2 bis 6 beruhen.

Verwendete Abkirzungen:

M

SE

SD

n

N
Perzentile

Mittelwert (Mean)
Standardfehler (Standard error)
Standardabweichung (Standard deviation)

Anzahl Schilerinnen und Schiler in der Stichprobe

Anzahl Schilerinnen und Schiler in der Population

vgl. «Info 5: Darstellung der Ergebnisse anhand von Perzentilen» in Kaptitel 3.2.1

Kapitel 2: Die Grundbildung in den drei Kantonen

Tabelle A2.1 (zu Abbildung 2.1): Lesekompetenzen der Jugendlichen der 9. Klasse im Vergleich

5. 25. 75. 95.

M SE SD n Perzentil Perzentil Perzentil Perzentil

Bern 491 3.99 92 1005 345 426 555 640

St.Gallen 510 3.48 90 1060 354 448 575 648

Zirich 486 4.45 107 1098 311 411 568 659

Deutschschweiz 495 1.96 29 5189 330 428 567 652

Tabelle A2.2 (zu Abbildung 2.2):
Verteilung der Jugendlichen der 9. Klasse nach Kompetenzniveaus in Prozenten
Bern St.Gallen Zurich

Nin % SE n Nin % SE n Nin % SE n

Niveau < 1 4.1 0.86 32 3.1 0.80 28 8.0 0.83 101

Niveau 1 15.1 1.37 122 11.8 1.10 97 16.2 1.15 211

Niveau 2 26.3 1.62 225 20.4 1.64 184 225 1.20 298

Niveau 3 28.4 1.56 286 30.6 1.66 331 23.7 1.14 292

Niveau 4 18.8 1.54 235 24.9 1.67 304 19.5 1.15 159

Niveau 5 7.3 0.77 105 9.3 0.83 116 10.3 0.34 37

Tabelle A2.3 (zu den Abbildungen 2.3, 2.4 und 2.5):
Lesekompetenz der Schiilerinnen und -schiiler der 9. Klasse nach Geburtsort der Eltern und der Jugendlichen

Jugendliche und Eltern sind in der Schweiz geboren

Bern St.Gallen Zurich

Nin % SE n Nin % SE n Nin % SE n
Niveau < 1 1.9 0.6 12 1.9 0.6 11 2.7 0.7 22
Niveau 1 12.8 1.4 82 8.5 1.1 51 9.6 1.2 81
Niveau 2 26.7 1.7 181 17.4 1.9 117 20.9 1.3 170
Niveau 3 30.0 1.7 241 335 1.8 274 28.6 1.4 213
Niveau 4 20.7 1.7 204 27.8 2.0 259 25.0 1.4 127
Niveau 5 7.9 0.8 92 11.0 1.0 103 13.2 0.6 33
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Jugendliche und Eltern sind in der Schweiz geboren

Bern St. Gallen Zurich
Nin % SE n Nin % SE n Nin % SE n
Niveau < 1 1.1 0.8 1 0.0 0.0 0 6.2 21 8
Niveau 1 12.3 3.2 7 8.3 4.4 4 18.0 3.1 25
Niveau 2 25.1 7.1 14 28.0 48 17 326 35 46
Niveau 3 34.9 6.8 22 31.8 7.2 21 21.0 3.1 28
Niveau 4 17.8 46 16 24.4 5.4 19 19.7 2.8 18
Niveau 5 89 3.3 9 7.6 3.1 7 25 0.5 1
Jugendliche sind in der Schweiz, Eltern im Ausland geboren
Bern St. Gallen Zurich
Nin % SE n Nin % SE n Nin % SE n
Niveau < 1 9.7 4.6 3 5.8 4.6 4 13.0 2.8 17
Niveau 1 255 7.8 7 24.0 5.9 12 30.6 3.9 41
Niveau 2 275 8.7 7 29.0 5.6 19 28.2 3.2 38
Niveau 3 21.8 7.7 7 239 5.3 18 18.4 3.2 28
Niveau 4 14.0 5.8 5 129 4.0 10 4.1 16 6
Niveau 5 16 1.0 1 45 25 3 5.7 0.6 1
Jugendliche und Eltern sind im Ausland geboren
Bern St. Gallen Zurich
Nin % SE n Nin % SE n Nin % SE n
Niveau < 1 28.1 6.2 16 13.1 4.9 11 30.7 3.4 44
Niveau 1 37.9 6.4 20 30.3 6.2 23 326 33 45
Niveau 2 23.1 7.0 15 35.7 5.6 27 16.1 3.4 25
Niveau 3 4.9 23 4 12.7 35 12 11.2 24 14
Niveau 4 4.3 2.7 4 7.7 3.6 7 8.3 0.9 3
Niveau 5 1.7 1.2 2 0.5 0.7 1 1.1 0.1 0

Tabelle A2.6 (zu Abbildung 2.6): Mathematische Grundbildung der Jugendlichen der 9. Klasse im Vergleich

5. 25. 75. 95.
M SE SD n Perzentil Perzentil Perzentil Perzentil
Bern 523 3.35 92 566 369 463 589 669
St.Gallen 542 3.70 84 585 398 488 604 677
Zirich 522 5.32 101 608 354 451 596 679
Deutschschweiz 531 2.56 95 2882 369 468 598 682
Tabelle A2.8 (zu Abbildung 2.8):
Naturwissenschaftliche Grundbildung der Jugendlichen der 9. Klasse im Vergleich
5. 25. 75. 95.
M SE SD n Perzentil Perzentil Perzentil Perzentil
Bern 487 3.89 88 559 346 424 549 633
St.Gallen 512 4.30 91 586 368 446 578 655
Zirich 485 5.46 106 612 318 407 559 667
Deutschschweiz 495 2.45 98 2896 336 426 564 653
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Kapitel 3: Selbstreguliertes Lernen im interkantonalen Vergleich
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Tabelle A3.1 (zu Abbildung 3.1): Leseinteresse bei Jugendlichen der 9. Klasse im kantonalen Vergleich

Index des Leseinteresses

Alle Schulerinnen und Schler Knaben Méadchen

M SE SD n M SE SD n M SE SD n

Bern 0.07 (0.03) 1.03 987 -0.33 (0.06) 0.90 467 0.44 (0.04) 1.00 515
St. Gallen -0.06 (0.04) 1.05 1052 -0.43  (0.06) 0.93 524 0.34 (0.06) 1.02 522
Zurich 0.00 (0.05) 0.98 1025 -0.31 (0.06) 0.90 477 0.28 (0.06) 0.96 538
Deutschschweiz 0.00 (0.02) 1.01 5059 -0.32 (0.03) 0.91 2494 0.34 (0.03) 0.98 2536
5. Perzentil 25. Perzentil 75. Perzentil 95. Perzentil

Wert SE Wert SE Wert SE Wert SE

Bern -1.80  (0.00) -0.53 (0.08) 0.60 (0.10) 1.72  (0.01)
St.Gallen -1.80  (0.00) -0.80 (0.07) 0.47  (0.07) 1.72  (0.01)
Zlrich -1.80  (0.00) -0.52  (0.07) 0.46 (0.06) 1.71  (0.01)
Deutschschweiz -1.80  (0.00) -0.53  (0.01) 0.49 (0.03) 1.71  (0.00)

Tabelle A3.2 (zu Abbildung 3.2):
Leseleistung bei Jugendlichen der 9. Klasse in Abhédngigkeit vom Leseinteresse im kantonalen Vergleich

Leistungen auf der Gesamtskala Lesekompetenz nach Indexquartilen des Leseinteresses

Drittes Quartil

Unterstes Quartil

Zweites Quartil

Oberstes Quartil

M SE M SE M SE M SE
Bern 462 (5.2) 480 (6.0) 505 (7.3) 535 (5.6) 737
St. Gallen 475 4.7) 491 (6.0) 528 4.2) 556 (5.4) 987
Zirich 461 (6.5) 471 (6.6) 490 (8.0) 539 6.9) 1052
Deutschschweiz 464 (3.2) 480 (3.4) 504 (3.4) 550 2.9) 5059
Tabelle A3.3 (zu Abbildung 3.3):
Interesse an Mathematik bei Jugendlichen der 9. Klasse im kantonalen Vergleich
Index des Mathematikinteresses
Alle Schilerinnen und Schiler Knaben Médchen
M SE SD n M SE SD n M SE SD n
Bern 0.02 (0.05) 0.95 556 0.33 (0.09) 0.90 264 -0.29 (0.05) 0.88 289
St. Gallen 0.01 (0.03) 0.94 582 0.27 (0.04) 0.94 285 -0.24 (0.05) 0.87 292
Zurich -0.11 (0.03) 0.96 566 0.21 (0.06) 0.89 258 -0.38 (0.04) 094 305
Deutschschweiz -0.03 (0.03) 0.95 2813 0.22 (0.03) 0.90 1380 -0.29 (0.03) 0.93 1419
5. Perzentil 25. Perzentil 75. Perzentil 95. Perzentil
Wert SE Wert SE Wert SE Wert SE
Bern -1.93  (0.00) -0.46  (0.00) 0.51  (0.01) 141  (0.26)
St. Gallen -1.93  (0.00) -0.73  (0.04) 0.52  (0.00) 1.40 (0.13)
Zlrich -1.93  (0.00) -0.78 (0.07) 0.51  (0.09) 1.37  (0.18)
Deutschschweiz -1.93  (0.00) -0.46  (0.08) 0.51  (0.00) 139  (0.18)
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Tabelle A3.4 (zu Abbildung 3.4):

Lese- bzw. Mathematikleistung bei Jugendlichen der 9. Klasse der Deutschschweiz in Abhédngigkeit vom

Interesse am Lesen bzw. an der Mathematik

Leistungen auf der Gesamtskala Lesekompetenz insgesamt und nach Indexquartilen des Leseinteresses

Alle Schilerinnen und Schiler

Unterstes Quartil

Oberstes Quartil

M SE SD n M SE M SE
Knaben 486 2.7) 95 1485 464 (3.9 546 (6.5)
Médchen 511 (2.9) 926 1579 465 (5.6) 551 (3.5)

Leistungen auf der Skala Mathematikkompetenz insgesamt und nach Indexquartilen des

Mathematikinteresses
Alle Schilerinnen und Schiler Unterstes Quartil Oberstes Quartil
M SE SD n M SE M SE
Knaben 541 (4.0) 93 1432 538 (8.2) 552 (6.0)
Médchen 526 3.1) 95 1450 520 (5.1) 542 (7.4)

Tabelle A3.5 (zu den Abbildungen 3.5 und 3.6):

Lesehaufigkeit bei Jugendlichen der 9. Klassen in der Freizeit und Leistungen auf der Gesamtskala

Lesekompetenz
Schiiler/in gibt an, nicht zum Vergniigen zu lesen Schiiler/in gibt an, taglich bis zu 30 Min. zu lesen
% SE M SE SD n % SE M SE SD n
Bern 359 (1.7) 460 (4.7) 80 334 36.8 (1.9) 502 (5.3) 89 364
St.Gallen 386 (2.0) 471 (5.0) 82 377 359 (1.7) 527  (6.1) 84 377
Zlrich 421 (2.5) 454 (6.5) 80 436 33.1 (1.8) 514  (7.3) 89 342
Deutschschweiz 395 (0.9 457 (2.7) 84 1875 351 (0.7) 516  (2.9) 90 1806
Schuler/in gibt an, taglich Schiler/in gibt an, téglich
zwischen 30 und 60 Min. zu lesen 1-2 Std. zu lesen
% SE M SE SD n % SE M SE SD n
Bern 16.7  (1.4) 523 9.2) 91 178 8.7 (0.8) 530 (8.2) 82 81
St.Gallen 174 (1.0 548  (6.7) 80 189 63 (0.7) 549 (12.0) 85 68
Zirich 15.0 (0.8) 516 (13.1) 104 158 6.8 (0.9 522 (12.5) 929 67
Deutschschweiz 15.8  (0.6) 535 (4.7) 95 853 73 (0.4) 535 (5.6) 97 364
Schuler/in gibt an, taglich
mehr als 2 Std. zu lesen
% SE M SE SD n
Bern 19  (0.4) 512 (28.4) 101 19
St.Gallen 1.8 (0.5) 515 (23.5) 84 18
Zirich 3.0 (0.4) 533 (17.4) 85 33
Deutschschweiz 23  (0.3) 511 (10.8) 100 117

Tabelle A3.7 (zu Abbildung 3.7): Lernstrategien der Jugendlichen der 9. Klassen im kantonalen Vergleich

Indexwert der drei Lernstrategien

Kontrollstrategien Memorieren Elaboration

M SE SD n M SE SD n M SE SD n

Bern 0.04 (0.03) 091 989 -0.19 (0.03) 0.82 989 0.16 (0.03) 0.85 989
St.Gallen 0.19 (0.04) 0.99 1051 -0.14 (0.04) 091 1051 0.06 (0.04) 0.96 1051
Ztrrich 0.06 (0.03) 094 1029 -0.21 (0.03) 090 1029 0.01 (0.03) 091 1029
Deutschschweiz 0.10 (0.02) 0.92 5068 -0.15 (0.02) 0.89 5068 0.09 (0.02) 091 5068
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Tabelle A3.8 (zu Abbildung 3.8):
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Leseleistung bei Jugendlichen der 9. Klassen in Abhdngigkeit von Kontrollstrategien im kantonalen

Vergleich

Leistungen auf der Gesamtskala Lesekompetenz, nach Indexquartilen der Kontrollstrategien

Unterstes Quartil

Zweites Quartil

Drittes Quartil

Oberstes Quartil

M SE M SE M SE M SE
Bern 480 (8.2) 489 (5.7) 492 (5.9) 513 (7.0) 993
St.Gallen 483 (7.0) 501 (5.5) 524 (6.2) 535 (6.5) 1054
Zurich 474 (7.5) 476 (7.2) 491 9.9) 517 (8.0) 1054
Deutschschweiz 472 (4.6) 482 (3.8 494 4.3) 512 (4.2) 5109
Tabelle A3.9 (zu Abbildung 3.9):
Leseleistung bei Jugendlichen der 9. Klasse in Abhédngigkeit von Elaborationsstrategien im kantonalen
Vergleich
Leistungen auf der Gesamtskala Lesekompetenz, nach Indexquartilen der Elaborationsstrategien

Unterstes Quartil Zweites Quartil Drittes Quartil Oberstes Quartil n

M SE M SE M SE M SE
Bern 484 (8.0) 487 (7.3) 490 (5.0 517 (8.3) 989
St.Gallen 485 7.1 511 (7.2) 517 (7.5) 540 (7.6) 1051
Zurich 473 (8.4) 483  (12.2) 497 (7.7) 512 8.7) 1032
Deutschschweiz 472 (4.8 490 (4.9) 492 (4.0 511 4.9 5071

Tabelle A3.10 (zu Abbildung 3.10):
Kontrollstrategien bei Jugendlichen der 9. Klasse nach Schultyp im kantonalen Vergleich

Index der Kontrollstrategien nach Schultyp

Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen

M SE SD n M SE SD n M SE SD n

Bern -0.03 (0.06) 0.87 324 -0.03 (0.05) 0.91 368 0.35 (0.00) 0.92 297
St.Gallen -0.02 (0.08) 1.05 272 0.18 (0.07) 0.92 583 0.69 (0.00) 0.84 196
Zrich -0.25 (0.06) 0.93 459 0.14 (0.03) 094 536 0.43 (0.00) 0.75 34
Deutschschweiz -0.04 (0.03) 093 1522 0.05 (0.03) 0.90 2279 0.40 (0.00) 0.85 1267

Tabelle A3.11 (zu Abbildung 3.11):
Elaborationsstrategien bei Jugendlichen der 9. Klasse nach Schultyp im kantonalen Vergleich

Index der Elaborationsstrategien nach Schultyp

Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen

M SE SD n M SE SD n M SE SD n

Bern 0.12 (0.04) 0.82 324 0.11 (0.06) 0.85 368 0.33 (0.04) 0.90 297
St.Gallen -0.08 (0.07) 095 272 0.03 (0.07) 098 583 0.47 (0.05) 0.79 196
Zurich -0.17 (0.06) 092 459 0.04 (0.05) 090 536 0.27 (0.00) 0.82 34
Deutschschweiz 0.02 (0.03) 0.89 1522 0.05 (0.03) 0.93 2279 0.26 (0.03) 0.90 1267
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Tabelle A3.12 (zu Abbildung 3.12):
Verbales Selbstkonzept bei Jugendlichen der 9. Klasse im kantonalen Vergleich

Index des verbalen Selbstkonzepts

Alle Schulerinnen und Schuler Knaben Médchen

M SE SD n M SE SD n M SE SD n

Bern -0.02 (0.03) 0.90 986 -0.18 (0.05) 0.89 472 0.14 (0.05) 0.87 514
St.Gallen -0.12 (0.03) 1.01 1052 -0.34 (0.04) 1.01 528 0.12 (0.08) 0.96 524
Zirich -0.02 (0.04) 095 1025 -0.16 (0.05) 0.96 486 0.09 (0.04) 0.94 539
Deutschschweiz -0.06 (0.02) 0.98 5055 -0.23 (0.03) 0.98 2520 0.13 (0.03) 094 2535
5. Perzentil 25. Perzentil 75. Perzentil 95. Perzentil

Indexwert SE Indexwert SE Indexwert SE Indexwert SE

Bern -1.77  (0.03) -0.67  (0.10) 0.34  (0.05) 1.30 (0.05)
St.Gallen -1.98  (0.03) -1.08  (0.05) 0.33  (0.06) 133 (0.06)
Zarich -1.81  (0.03) -0.93  (0.09) 0.42  (0.05) 1.34  (0.05)
Deutschschweiz -1.87  (0.02) -0.96 (0.03) 0.37 (0.03) 1.34  (0.03)

Tabelle A3.13 (zu Abbildung 3.13):
Leistungen bei Jugendlichen der 9. Klasse in Abhangigkeit vom verbalen Selbstkonzept im kantonalen

Vergleich

Leistungen auf der Gesamtskala Lesekompetenz nach Indexquartilen des verbalen Selbstkonzepts

Unterstes Quartil

Zweites Quartil

Drittes Quartil

Oberstes Quartil

M SE M SE M SE M SE
Bern 479 (6.9) 475  (10.6) 496 (6.1) 513 (5.2) 986
St. Gallen 487 (7.0) 497 (8.2) 517 (6.9) 535 (6.2) 1052
Zirich 462 (7.3) 458 7.1) 509 (6.5) 531 (8.8) 1025
Deutschschweiz 475 3.1 478 (4.0) 510 (2.7) 525 4.7) 5055
Tabelle A3.14 (zu Abbildung 3.14):
Mathematisches Selbstkonzept bei Jugendlichen der 9. Klasse im kantonalen Vergleich
Index des mathematischen Selbstkonzepts
Alle Schulerinnen und Schuler Knaben Méadchen
M SE SD n M SE SD n M SE SD n
Bern 0.06 (0.04) 0.90 551 0.43 (0.05) 0.82 266 -0.29 (0.05) 0.84 285
St. Gallen 0.18 (0.04) 0.90 580 0.44 (0.06) 0.84 285 -0.09 (0.07) 0.88 295
Zurich 0.07 (0.03) 091 564 0.37 (0.06) 0.87 260 -0.18 (0.05) 0.86 304
Deutschschweiz 0.11 (0.02) 091 2799 0.35 (0.03) 0.85 1385 -0.15  (0.02) 0.90 1414
5. Perzentil 25. Perzentil 75. Perzentil 95. Perzentil
Indexwert SE Indexwert SE Indexwert SE Indexwert SE
Bern -1.62  (0.00) -0.43 (0.08) 0.53 (0.03) 1.64 (0.03)
St. Gallen -1.62  (0.00) -0.43  (0.00) 0.60 (0.04) 1.49  (0.05)
Zirich -1.62  (0.00) -0.43  (0.02) 0.53 (0.02) 1.67 (0.02)
Deutschschweiz -1.62  (0.00) -0.43  (0.00) 0.53  (0.00) 1.68 (0.01)

Tabelle A3.15 (zu Abbildung 3.15):
Mathematikleistungen bei Jugendlichen der 9. Klasse in Abhédngigkeit vom mathematischen Selbstkonzept

im kantonalen Vergleich

Leistungen auf der Skala Mathematikkompetenz nach Indexquartilen des mathematischen Selbstkonzepts

Unterstes Quartil

Zweites Quartil

Drittes Quartil

Oberstes Quartil

M SE M SE M SE M SE
Bern 504 (8.5) 523 (7.6) 528 (7.5) 549  (10.3) 551
St. Gallen 523 (6.9) 533 (9.2) 548 (10.5) 570 9.7) 580
Zirich 513  (12.2) 509 (9.4) 534 (8.9) 560 (9.0) 564
Deutschschweiz 516 (5.2) 520 4.7) 535 (3.8) 566 (5.0 2799
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Tabelle A3.16 (zu Abbildung 3.16):

ANHANG TABELLEN

Leistungen im Lesen bzw. in der Mathematik in Abhédngigkeit des bereichsspezifischen Selbstkonzepts in

der Deutschschweiz

Leseleistungen insgesamt und nach Indexquartilen des verbalen Selbstkonzepts

Alle Schiilerinnen und Schiler Unterstes Quartil

Oberstes Quartil

M SE SD n M SE M SE
Knaben 486 2.7) 95 1485 470 (3.7) 514 (6.0)
Madchen 511 (2.9 9% 1579 485 (4.5) 532 (5.6)

Mathematikleistungen insgesamt und nach Indexquartilen des mathematischen Selbstkonzepts

Alle Schilerinnen und Schiler Unterstes Quartil

Oberstes Quartil

M SE SD n M SE M SE
Knaben 541 (4.0 93 1432 525 9.7 568 (6.3)
Madchen 526 3.1 95 1450 513 (5.0 562 (8.9)

Kapitel 4: Vertrautheit im Umgang mit dem Computer

Tabelle A4.1 (zu Abbildung 4.1):
Selbstvertrauen im Umgang mit dem Computer bei Jugendlichen der 9. Klasse

Index Selbstvertrauen Differenz Knaben - Madchen

M SE SD n M SE
Bern -0.42 (0.035) 0.85 998 0.51 (0.061)
St.Gallen -0.32  (0.03) 0.81 1056 0.34 (0.052)
Zirich -0.26 (0.044) 0.86 1065 0.50 (0.057)
Deutschschweiz -0.31 (0.018) 0.87 5126 0.47 (0.033)

Tabelle A4.2 (zu Abbildung 4.2): Interesse am Umgang mit Computern bei Jugendlichen der 9. Klasse

Index Interesse Differenz Knaben - Madchen

M SE SD n M SE

Bern 0.04 (0.052) 1.00 872 0.54 (0.081)
St. Gallen 0.13 (0.038) 0.99 9268 0.38 (0.076)
Zirich 0.17 (0.036) 0.98 971 0.40 (0.068)
Deutsche Schweiz 0.13 (0.017) 1.01 4626 0.43 (0.033)

Tabelle A4.3 (zu Abbildung 4.3):

Haufigkeit der Computernutzung nach Nutzungsort bei Jugendlichen der 9. Klasse (Nutzung mehrmals

pro Woche oder fast jeden Tag)

zu Hause in der Schule

% SE n % SE n

Bern 64% 1.7) 986 14% 2.1) 985
St. Gallen 66% (1.9) 1045 12% (2.0) 1037
Zarich 68% (2.0) 1040 31% (2.3) 1030
Deutsche Schweiz 66% (0.9) 5060 19% (1.2) 5032
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Tabelle A4.4 (zu Abbildung 4.4):
Haufigkeit der Computernutzung nach Nutzungsart bei Jugendlichen der 9. Klasse, ganze Schweiz

% SE n
Lernmittel 17% 0.6 7950
Lernsoftware 11% 0.6 7950
Programmieren 14% 0.5 7950
Tabellenkalkulation 17% 0.5 7950
Grafikprogramme 18% 0.5 7950
Textverarbeitung 35% 0.7 7950
Internet M % 0.8 7950
Elektron. Kommunikation 35% 0.8 7950
Computerspiele 36% 0.7 7950

Tabelle A4.5 (zu Abbildung 4.5):
Haufigkeit der Computernutzung nach Nutzungsart und Region/Kanton bei Jugendlichen der 9. Klasse

Bern St.Gallen Zurich Deutsche  Franzosische Italienische Total
Schweiz Schweiz Schweiz

Prozent
Als Lernmittel 17% 14% 20% 18% 14% 24% 17%
Programmieren 1% 1% 16% 13% 16% 25% 14%
Tabellenkalkulation 13% 16% 18% 15% 21% 36% 17%
Textverarbeitung 32% 34% 35% 34% 36% 48% 35%
Internet 36% 40% 46% 41% 38% 40% 41%
Computerspiele 33% 30% 37% 34% 40% 55% 36%
SE (in Prozentpunkten)
Als Lernmittel 1.3 1.4 1.2 0.7 1.1 1.7 0.6
Programmieren 1.0 1.6 1.6 0.6 1.1 1.3 0.5
Tabellenkalkulation 1.3 1.6 1.2 0.6 1.4 1.5 0.5
Textverarbeitung 23 1.9 1.3 0.9 1.2 1.8 0.7
Internet 2.2 1.8 2.2 1.1 1.4 15 0.8
Computerspiele 1.7 2.1 1.2 0.8 1.3 2.0 0.7
n 1005 1060 1098 5189 1815 946 7950

Tabelle A4.6 (zu Abbildung 4.6):
Haufigkeit der Computernutzung nach Nutzungsart und Geschlecht bei Jugendlichen der 9. Klasse der

Deutschschweiz

Schuler Schilerinnen

% SE % SE

Als Lernmittel 21% 1.1) 15% (0.9)

Programmieren 19% (0.9) 7% (0.6)

Tabellenkalkulation 21% 1.1) 9% (0.7)

Textverarbeitung 43% (1.5) 25% (1.1)

Internet 47 % (1.5) 36% (1.2)

Computerspiele 51% (1.3) 16% (1.0
n 2592 2597

Tabelle A4.7 (zu Abbildung 4.7):
Haufigkeit der Computernutzung nach Nutzungsart und Schultyp bei Jugendlichen der 9. Klasse der

Deutschschweiz

Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen

% SE % SE % SE

Als Lernmittel 21% 1.2 16% 0.9 17% 22

Programmieren 18% 1.1 1% 0.8 9% 0.8

Tabellenkalkulation 15% 1.0 16% 0.8 15% 1.2

Textverarbeitung 31% 1.3 36% 1.3 38% 21

Internet 32% 1.6 44% 1.5 54% 2.3

Computerspiele 36% 1.4 33% 1.0 31% 2.0
n 1697 2219 1273
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Tabelle A4.8 (zu Abbildung 4.8):
Lesekompetenz und Intensitdt der Computernutzung: Leistungsdifferenz zu Jugendlichen mit fast taglicher
Nutzung von Textverarbeitung (9. Klassen der Deutschschweiz)

Ohne Kontrolle nach sozialer Kontrolliert nach sozialer

Herkunft, Geschlecht und Schultyp Herkunft, Geschlecht und Schultyp n
Punktedifferenz bei Punktedifferenz bei

Nutzungshaufigkeit der Leseleistung SE der Leseleistung SE
nie -51 (5.9) -26 (5.4) 395
weniger als 1 mal pro Monat 1" (5.7) -2 (5.1) 590
1 mal pro Monat bis 1 mal pro Woche 22 (5.3) 8 (4.4) 1699
mehrmals pro Woche 19 (5.9) 7 (3.7) 1370
fast téglich (Referenzgruppe) - ) - ) 426

Kapitel 5: Die Leistungen der verschiedenen Schultypen auf der Sekundarstufe |

Tabelle A5.1 (zu Abbildung 5.1):
Verteilung der Leseleistungen der Jugendlichen in 9. Klassen nach Schultyp

Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen

M SE SD n M SE SD n M SE SD n

Bern 427 (5.2) 69 336 520 (6.2) 63 370 582  (4.5) 62 299

St.Gallen 432 (6.8) 65 277 538 (4.6) 58 587 599 (5.1) 57 196
Zurich 400 (5.8) 77 512 509 (5.6) 64 552

Deutschschweiz 414 (3.4 73 1601 510 (2.6) 67 2315 590 (4.0) 60 1273

Anmerkung: Die Verteilung in den Gymnasien des Kantons Ziirich wird auf Grund der im Anhang A1 geschilderten Stichprobenproblematik
nicht dargestellt.

Tabelle A5.2 (zu Abbildung 5.2):
Verteilung der Mathematikleistungen der Jugendlichen in 9. Klassen nach Schultyp

Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen

M SE SD n M SE SD n M SE SD n

Bern 464 (5.7) 68 187 550 (6.1) 63 209 606  (7.6) 67 171

St.Gallen 472 (6.7) 61 152 570 (6.0 54 324 615  (9.7) 59 110
Zurich 446  (5.5) 73 288 545 (5.8) 65 303

Deutschschweiz 459 (4.0 71 897 545  (3.8) 68 1274 614  (4.3) 64 716

Anmerkung: Die Verteilung in den Gymnasien des Kantons Ziirich wird auf Grund der im Anhang A1 geschilderten Stichprobenproblematik
nicht dargestellt.

Tabelle A5.3 (zu Abbildung 5.3):
Verteilung der naturwissenschaftlichen Leistungen der Jugendlichen in 9. Klassen nach Schultyp

Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen

M SE SD n M SE SD n M SE SD n

Bern 432 (4.5) 61 190 507 (7.9) 67 206 579 (5.8) 60 164

St.Gallen 435 (8.7) 60 158 537 (56.5) 59 322 612  (6.4) 53 106
Zurich 407  (6.3) 69 286 496 (5.7) 64 308

Deutschschweiz 421 (4.0) 67 903 502 (3.4 67 1290 593  (4.3) 61 704

Anmerkung: Die Verteilung in den Gymnasien des Kantons Ztrrich wird auf Grund der im Anhang A1 geschilderten Stichprobenproblematik
nicht dargestellt.
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Tabelle A5.4 (zu Abbildung 5.4):
Verteilung der kombinierten Leistungen in Lesen und Mathematik der Jugendlichen in 9. Klassen nach

Schultyp
Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen
M SE SD n M SE SD n M SE SD n
Bern 443 (5.9) 64 187 537 (4.9 55 208 595  (6.2) 60 171
St.Gallen 451 (5.7) 57 152 555  (5.4) 48 323 608 (8.2) 55 110
Zurich 423 (5.6) 69 287 528 (5.8) 58 303
Deutschschweiz 435  (3.6) 67 895 529  (3.3) 62 1272 603 (3.7) 56 715

Anmerkung: Die Verteilung in den Gymnasien des Kantons Zrich wird auf Grund der im Anhang A1 geschilderten Stichprobenproblematik

nicht dargestellt.

Tabelle A5.5 (zu Abbildung 5.5):
Soziale Herkunft der Jugendlichen in 9. Klassen der Deutschschweiz nach Schultyp

Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen
Soziale Herkunft % SE n % SE n % SE n
unterstes Viertel 43 (1.4) 602 25 1.1 481 8 (1.0) 87
zweites Viertel 31 (1.3) 405 28 (1.2) 577 18 1.1) 212
drittes Viertel 18 (1.1) 243 27 1.1 600 25 (1.2) 303
oberstes Viertel 8 0.7) 113 20 (1.3) 442 49 1.7) 610
Total 100 1363 100 2100 100 1212

Tabelle A5.6 (zu Abbildung 5.6):

Soziale Herkunft der Jugendlichen in 9. Klassen nach Schultyp im kantonalen Vergleich

Grundanforderungen Erweiterte Anforderungen Hohe Anforderungen
Kanton Soziale Herkunft % SE n % SE n % SE n
Bern unterstes Viertel 41 2.1) 126 17 (2.5) 58 7 (1.9) 20
zweites Viertel 32 (1.7) 93 27 2.9) 96 16 (1.8) 46
drittes Viertel 18 (2.9) 52 31 (1.5) 103 24 (1.7) 72
oberstes Viertel 9 (1.8) 25 25 3.2) 77 53 (3.3) 147
Total 100 296 100 334 100 285
St.Gallen unterstes Viertel 50 (4.6) 127 23 2.5) 128 2 1.1) 5
zweites Viertel 24 (2.2) 58 30 (1.6) 168 19 (2.7) 34
drittes Viertel 19 (3.2) 48 29 (2.9) 162 23 (3.2) 44
oberstes Viertel 6 (1.5) 16 17 (2.0 99 56 (3.5) 108
Total 100 249 100 557 100 191
ZUrich unterstes Viertel 42 (2.8) 167 16 2.1 83
zweites Viertel 31 (2.5) 122 22 2.3) 101
drittes Viertel 18 (2.2) 74 34 (2.0 166
oberstes Viertel 9 (1.3) 38 28 (2.6) 137
Total 100 401 100 487

Anmerkung: Die Verteilung in den Gymnasien des Kantons Ziirich wird auf Grund der im Anhang A1 geschilderten Stichprobenproblematik

nicht dargestellt.
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Tabelle A5.7 (zu Abbildung 5.7):
Prozentuale Verteilung der Jugendlichen in 9. Klassen der Deutschschweiz mit dhnlichen Leseleistungen

auf die verschiedenen Schultypen nach Schichtzugehérigkeit

ANHANG TABELLEN

Prozentuierung innerhalb des Index Soziale Herkunft

Grund- Erweiterte Hohe

anforderungen Anforderungen Anforderungen Total

Kompetenzniveau Soziale Herkunft % SE n %  SE n %  SE n % SE n

1 und tiefer unterstes Viertel 88 (2.3) 331 12 (23) 49 0 (0.2) 3 100 383

(Risikogruppe) zweites Viertel 84 (3.1) 144 16 (3.00 27 0 (0.5) 1 100 172

drittes Viertel 81 (45) 87 16 (4.4) 24 2 (1.6) 2 100 113

oberstes Viertel 76 (6.4) 27 24 (6.4) 12 . . 0 100 39

Total 85 (2.0) 589 14 (2.0) 112 1 (0.3) 6 100 707

2 und 3 unterstes Viertel 44 (2.1) 261 50 (2.2) 338 6 (1.3) 42 100 641

(mittlere zweites Viertel 41 (1.9) 254 51 (1.8) 390 8 (1.1) 68 100 712

Leistungsgruppe)  drittes Viertel 30 (2.3) 143 60 (2.2) 364 9 (1.1) 59 100 566

oberstes Viertel 20 (2.1) 74 54 (2.5) 236 26 (1.9) 115 100 . 425

Total 36 (1.2) 732 53 (1.2) 1328 11 (0.9) 284 100 . 2344

4und 5 unterstes Viertel 11 45 10 65 (5.4) 94 24 (35) 42 100 146

(Spitzengruppe) zweites Viertel 3 (1.0) 7 50 (2.9) 160 47 (3.00 143 100 310

drittes Viertel 3 (09 13 45 (2.5) 212 52 (2.5) 242 100 467

oberstes Viertel 2 (07) 12 29 (2.3) 194 69 (2.4) 495 100 . 701

Total 4 (0.8) 42 41 (1.7) 660 55 (1.7) 922 100 . 1624
Prozentuierung innerhalb des Schultyps

Grund- Erweiterte Hohe

anforderungen Anforderungen Anforderungen Total

Kompetenzniveau Soziale Herkunft %  SE n %  SE n %  SE n %  SE n

1 und tiefer unterstes Viertel 55 (2.8) 331 45 (5.6) 49 29(21.3) 3 54 (2.6) 383

(Risikogruppe) zweites Viertel 26 (2.4) 144 29 (49) 27 19 (14.1) 1 26 (2.2) 172

drittes Viertel 14 (1.9) 87 17 (3.9) 24 52 (19.4) 2 15 (1.7) 113

oberstes Viertel 5 (09 27 9 27) 12 . 0 5 (09 39

Total 100 . 589 100 . 112 100 6 100 . 707

2und 3 unterstes Viertel 34 (1.8) 261 26 (1.2) 338 16 (23) 42 28 (0.9) 641

(mittlere zweites Viertel 36 (1.6) 254 30 (1.3) 390 24 (2.0) 68 32 (1.0) 712

Leistungsgruppe)  drittes Viertel 20 (1.5) 143 27 (1.2) 364 20 (23) 59 24 (0.9) 566

oberstes Viertel 9 (1.1) 74 17 (1.2) 236 39 (2.6) 115 17 (0.8) 425

Total 100 . 732 100 . 1328 100 . 284 100 . 2344

4und 5 unterstes Viertel 34(102) 10 18 (2.1) 94 5 (0.8) 42 11 (1.0) 146

(Spitzengruppe) zweites Viertel 16 (56.2) 7 23 (1.7) 160 16 (1.0) 143 19 (0.9) 310

drittes Viertel 23 (6.0) 13 30 (2.1) 212 27 (1.2) 242 28 (1.1) 467

oberstes Viertel 28 (6.9) 12 29 (25) 194 52 (1.7) 495 42 (1.6) 701

Total 100 42 100 . 660 100 . 922 100 . 1624

Kapitel 6: Eine Beurteilung der PISA-Ergebnisse der Schweiz

Tabelle A6.1 (zu Abbildung 6.1): Lesekompetenzen der 15-Jahrigen nach Immigrationsstatus

Einheimische Auslandische Jugendliche Auslidndische

Jugendliche zweite Generation Jugendliche

% M SE % M SE % M SE

Australien 77.4 532 3.6 10.7 528 7.1 11.9 513 93
Schweiz 79.3 514 4.0 9.3 460 6.8 11.4 402 6.1
Kanada 79.5 538 1.5 10.8 539 3.1 2.8 511 4.9
Deutschland 84.8 507 2.3 5.1 432 9.0 10.1 419 75
USA 86.4 511 6.5 7.4 478 19.4 6.1 466 10.0
Finnland 98.7 548 2.6 0.2 n.a. n.a. 1.0 468 12.9
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Tabelle A6.2 (zu Abbildung 6.2): Mathematische Grundbildung der 15-Jahrigen nach Immigrationsstatus

Einheimische Auslandische Jugendliche Auslandische

Jugendliche zweite Generation Jugendliche

% M SE % M SE % M SE

Australien 77.4 536 3.6 10.7 535 7.3 11.9 526 9.5
Schweiz 79.3 548 4.2 9.3 489 8.8 11.4 443 71
Kanada 79.5 536 1.4 10.8 530 3.6 9.8 522 5.1
Deutschland 84.8 510 25 5.1 437 7.7 101 423 9.7
USA 86.4 500 7.2 7.4 467 20.2 6.1 451 10.7
Finnland 98.7 537 2.1 0.2 n.a. n.a. 1.0 n.a. n.a.

Tabelle A6.3 (zu Abbildung 6.3): Lesekompetenz der 15-Jahrigen nach der zu Hause gesprochenen Sprache

Jugendliche, die sich zu Hause
nicht in der Unterrichtssprache unterhalten

Jugendliche, die sich zu Hause in
der Unterrichtssprache unterhalten

% M SE % M SE
Australien 17.0 504 7.6 83.0 534 3.6
Schweiz 13.6 414 6.1 86.4 509 4.1
Kanada 9.4 506 3.8 90.6 540 1.5
Deutschland 7.9 386 13.9 92.1 500 2.9
USA 10.8 438 13.1 89.2 514 5.8
Finnland 1.3 470 12.5 98.7 548 2.6

Tabelle A6.4 (zu Abbildung 6.4): Leistungen der 15-Jahrigen nach Anzahl Schuljahren bis zum 15. Altersjahr

Naturwissen-

Mathematische schaftliche

Schuljahre bis zum Lesekompetenz Grundbildung Grundbildung

Alter von 15 Jahren M SE M SE M SE

Australien 10.1 528 35 528 35 533 35
Schweiz 8.9 494 4.3 496 4.4 529 4.4
Kanada 9.8 534 1.6 533 1.4 529 1.6
Deutschland 9.1 484 25 487 2.4 490 25
USA 9.5 504 71 499 7.3 493 7.6
Finnland 8.9 546 2.6 538 25 536 2.2

Tabelle A6.5 (zu Abbildung 6.5): Leistungen der 15-Jahrigen nach Bildungsausgaben

Kumulative Bildungsausgaben fiir

Mathematische

Naturwissen-
schaftliche

Schilerinnen und Schiiler bis zum Lesekompetenz Grundbildung Grundbildung

Ende des 15. Lebensjahr in $ M SE M SE M SE

Australien 44'623 528 3.5 528 3.5 533 3.5

Schweiz 64'266 494 4.3 496 4.4 529 4.4

Japan 53'255 522 5.2 550 55 557 5.5

Deutschland 41'978 484 25 487 24 490 25

USA 67'313 504 71 499 7.3 493 7.6

Finnland 45'363 546 2.6 538 25 536 2.2
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Glossar

BFS
Bundesamt fur Statistik, Neuenburg

Effektgrosse, Effektstarke, d

Die Effektgrosse (oder «Effektstdrke») beschreibt die
relative Grésse eines Unterschieds zwischen zwei
Gruppenmittelwerten. Sie sagt nichts tiber deren Sig-
nifikanz aus. Eine Effektgrésse von d = 0.2 weist auf
schwache Effekte; d = 0.5 weist auf mittlere und d =
0.8 auf starke Effekte (Cohen, 1988, S. 25 ff.).

EDK
Schweizerische Konferenz der kantonalen Erzie-
hungsdirektoren

ICT
Information and Communication Technologies

IRT

Die ltem-Response-Theorie basiert auf der Annahme,
dass die Wahrscheinlichkeit der Losung einer Auf-
gabe ausschliesslich von der Ausprégung eines laten-
ten Merkmals — beispielsweise der Lesekompetenz —
bei der untersuchten Person und der Schwierigkeit
der Aufgabe abhédngt. Ausgehend von einer Gruppe
von Aufgaben, die als Indikator fir die Kompetenz
gilt, ermittelt man fur jede Person die Anzahl richtig
geloster Aufgaben. Es wird dann die Kompetenz
bestimmt (Personenparameter), die die Wahrschein-
lichkeit fir das Zustandekommen des individuellen
Ergebnisses maximiert. In dhnlicher Weise wird die
Schwierigkeit der Aufgaben geschétzt (Itemparame-
ter). Es wird die Wahrscheinlichkeit bestimmt, dass
eine Aufgabe von einer bestimmten Anzahl Perso-
nen richtig beantwortet wird. Jede Aufgabe ist
dadurch mit der Fahigkeit durch eine eindeutige
Funktion verkntipft. Jede Person mit dem Fahigkeits-
grad X hat dieselbe Chance, Aufgabe Y zu lésen.

ISCED
International Standard Classification of Education

BFS/EDK 2002 BERN, ST. GALLEN, ZURICH: FUR DAS LEBEN GERUSTET?

ISCO
International Standard Classification of Occupation

IT
Informationstechnologien

Item
Unter Item ist die Aufgabe oder die Frage zu verste-
hen, die von den Befragten beantwortet werden soll.

Korrelationskoeffizient (r)

Die Korrelation verweist auf den Zusammenhang
zweier Variablen. Der Korrelationskoeffizient ist ein
Mass fur die Starke des (linearen) Zusammenhangs
zwischen zwei Variablen. Der Koeffizient r kann zwi-
schen +1 und -1 liegen. Ein Wert nahe bei +/-1
bedeutet einen starken, ein Wert nahe bei O einen
schwachen Zusammenhang. Ist der Wert negativ, so
zeigt dies einen gegenldufigen Zusammenhang an.

Median

Als Median wird der Variablenwert bezeichnet, bei
dem 50 Prozent der Beobachtungen tber und 50
Prozent unter diesem Wert liegen.

OECD
Organisation of Economic Cooperation and Deve-
lopment wirtschaftliche

Zusammenarbeit und Entwicklung), Paris

(Organisation  far

Perzentil

Die einem bestimmten Prozentrang entsprechende
Leistung. Beispiel: Das 25. Perzentil im Lesen in der
Schweiz liegt bei 427 Punkten, d.h. 25 Prozent der
getesteten Jugendlichen haben weniger und 75 Pro-
zent haben mehr Punkte erreicht.

PISA
Programme for International Student Assessment
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RZ

R? ist das Quadrat des (multiplen) Korreklationskoef-
fizienten und gibt an, welcher Anteil der Varianz der
abhédngigen Variablen durch eine oder mehrere
unabhdngige Variable erklart wird.

Regression

Mit der Regressionsanalyse konnen die Einflisse von
einer oder mehreren unabhangigen Variablen auf die
abhéngige Variable untersucht werden. Die Regres-
sion beruht im Allgemeinen auf einem linearen
Zusammenhang. Es gibt aber auch nicht-lineare
Regressionsverfahren (z. B. logistische Regressions-
analyse).

Reliabilitat

Die Reliabilitdt eines Messinstruments ist ein Mass
fur die Reproduzierbarkeit von Messergebnissen (wie
genau messen die Instrumente das, was sie messen).
Der Grad der Reproduzierbarkeit kann durch einen
Reliabilitdtskoeffizienten ausgedriickt werden, der
zwischen O (keine Reproduzierbarkeit) und 1 (per-
fekte Reproduzierbarkeit) variiert.

Schultypen
Fur diesen Bericht wurde eine Variable zum Schultyp
auf der Sekundarstufe | gebildet, die versucht, die
kantonalen Schultypen in drei Kategorien einzuord-
nen:
- Grundanforderungen

(beispielsweise Realschule)
- Erweiterte Anforderungen

(beispielsweise Sekundarschule)
- Hohe Anforderungen

(beispielsweise Gymnasium).
Schiilerinnen und Schuler aus kooperativen Schul-
modellen, wurden gemdss dem Anspruchsniveau
ihrer Stammklasse, einem der drei Schultypen zuge-
teilt. Sonderklassen wurden fiir diesen Bericht ausge-
schlossen.

Sekundarstufe |
Die Sekundarstufe | bildet nach der Primarstufe den
zweiten Teil der obligatorischen Schulzeit.
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Sekundarstufe Il

Die Sekundarstufe Il bezieht sich auf die Ausbildung
unmittelbar nach der obligatorischen Schulzeit bzw.
nach der Sekundarstufe I. Sie umfasst sowohl die
Berufsbildung (meist Lehre) als auch die weitere All-
gemeinbildung wie Gymnasien und Ubrige Mittel-
schulen.

Signifikanz

Signifikanz und Effektgrosse sind zwei Merkmale aus
der Statistik, die hdufig verwendet werden, um die
Wichtigkeit eines Resultats aus einer statistischen
Analyse anzugeben. Sie haben unterschiedliche
Bedeutungen, sie ergdnzen sich aber, wenn es darum
geht, ein sinnvolles Bild Uber die Relevanz eines
Ergebnisses zu erhalten.

Ist das Ergebnis eines statistischen Tests (z. B. des
Vergleichs zweier Mittelwerte oder der Steigung
einer Regressionsgeraden) signifikant, dann ist des-
sen Resultat mit grosser Wahrscheinlichkeit nicht
zuféllig und kann somit auf die ganze Population
verallgemeinert werden. Entscheidend ist dabei, wel-
che im Voraus bestimmte Irrtumswahrscheinlichkeit
a fur diese Verallgemeinerung gewéhlt wird. In die-
sem Bericht wurde fir o der Wert 0.05 gewdhlt.
Wenn die Wahrscheinlichkeit p, dass ein gefundener
Effekt zuféllig auftritt, kleiner ist als «, wird von
einem signifikanten Effekt gesprochen. Grundsatz-
lich kénnen p-Werte knapp tber dem a-Wert eben-
falls wichtig und deshalb erwdhnenswert sein, wie
auch knapp signifikante Effekte nicht unbedingt von
grosser Bedeutung sind.

SRL
Selbstreguliertes Lernen

Standardabweichung (SD)

Die Standardabweichung ist eines von verschiedenen
Massen fir die Streuung. Sie ist die Quadratwurzel
aus der Varianz.

Standardfehler (SE)

Der Standardfehler ist ein Mass fur die Genauigkeit
der Schéatzung eines Merkmals der Population auf-
grund von Stichprobendaten. Er schatzt die durch-
schnittliche Abweichung eines Stichprobenmittel-
wertes vom wahren Mittelwert.
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Stichprobengewicht

Eine Stichprobe ist dadurch charakterisiert, dass jede
Einheit der Grundgesamtheit eine berechenbare
Wabhrscheinlichkeit hat, in die Stichprobe zu gelan-
gen. Diese Wahrscheinlichkeit ist aber bei einer kom-
plexen, geschichteten Stichprobe wie in PISA nicht
fir alle Einheiten (Schulen wie auch Schilerinnen
und Schuler) die gleiche. Jeder gewdhlten Einheit
wird daher entsprechend ihrer Auswahlwahrschein-
lichkeit ein Gewicht zugeordnet, das angibt, wie
viele Einheiten der Grundgesamtheit durch die
betreffende Einheit aus der Stichprobe représentiert
sind.

TIMSS
Third International Mathematics and Science Study

Validitat

Die Validitat eines Tests gibt den Grad der Genauig-
keit an, mit dem dieser Test dasjenige Persdnlich-
keitsmerkmal oder diejenige Verhaltensweise, das
(die) er messen soll oder zu messen vorgibt, tatsach-
lich misst (Lienert, 1969, S. 16). Es wird somit
beschrieben, ob die Instrumente auch tatsachlich
jene Inhalte erfassen, die sie messen sollen.

Varianz

Die Varianz ist die Summe der quadrierten Abwei-
chungen der Variablenwerte von ihrem Mittelwert,
dividiert durch die Gesamtzahl der Variablenwerte
-1. Sie ist das Quadrat der Standardabweichung.

WESTAT
Forschungsorganisation fir statistische Erhebungen,
Rockville, USA
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Die Beteiligung am PISA-Programm (Programme for International Student
Assessment) der OECD erlaubt es der Schweiz erstmals, einen breiten inter-
nationalen Vergleich der Kompetenzen der 15-jahrigen Jugendlichen in
Lesen, Mathematik und Naturwissenschaften anzustellen. Zudem wurden
in der Schweiz und einigen anderen Landern die Fahigkeit zu selbstgesteu-
ertem Lernen und die Vertrautheit im Umgang mit dem Computer als wei-
tere Voraussetzungen fir das lebenslange Lernen untersucht.

In der vorliegenden Untersuchung wird der im Schweizer PISA-Bericht vor-
gestellte Landervergleich um den Vergleich zwischen den Kantonen Bern,
St. Gallen und Zirich ergéanzt. Im foderalistisch organisierten Staat, in dem
die Kantone die Hauptverantwortung fir die Bildung tragen, interessieren
Forschungsergebnisse zu den kantonalen Bildungssystemen besonders. Die
in der Studie gemessenen Leistungen der drei kantonalen Bildungssysteme
werden zudem denen der Deutschschweiz, der gesamten Schweiz und eini-
gen Landern der OECD gegentbergestellt. Die Befunde des vorliegenden
regionalen Berichts erlauben den Kantonen eine differenzierte Sicht und
gezielte Ursachenforschung.

Information : ce volume contient un résumé en francais des résultats prin-
cipaux de I'étude.
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